ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫ  ҒЫЛЫМ  ЖӘНЕ  БІЛІМ  МИНИСТРЛІГІ

Әл-ФАРАБИ АТЫНДАҒЫ ҚАЗАҚ  ҰЛТТЫҚУНИВЕРСИТЕТІ
К.Ж. Қожахметова, Ш. Таубаева 

Әлеуметтік педагогиканың теориялық-әдіснамалық негіздері
Оқу құралы

Алматы  2012 

УДК 

ББК 

Т 

Рекомендовано решением (  2012 г., № ).

  Пікір жазғандар 


Мыңбаева А.Қ.- пед.ғыл.докторы, профессор

Менлібекова Г.Ж. - пед.ғыл.докторы, профессор

К. Ж. Қожахметова, Ш. Т. Таубаева. Әлеуметтік педагогиканың теориялық-әдіснамалық негіздері. Оқу құралы. Алматы: Қазақ университеті, 2012. 125 бет.

ISBN 


В учебном пособии раскрываются методологические ориентиры педагогической науки, логика и инструментарий научно-исследовательской работы в области педагогической науки. Предлагаются система знаний по методологии педагогики, основные характеристики и методы педагогического исследования, которые будут весьма полезны магистрантам, докторантам и всем, кто занимается изысканиями в системе образования.  
УДК 
ББК 


 





 © К.Ж. Қожахметова
©Таубаева Ш.Т., 2012

Мазмұны

Алғысөз........................................................................................................
1-тарау. Әлеуметтік педагогиканың даму тарихы және ғылыми-теориялықнегіздері

1.1. Әлеуметтік педагогикалық тұжырымдамалар мен теориялардың  XX ғасырдың 60-90-шы жылдары мен XXI ғасырдың басында қалыптасуы мен дамуы.....................................................
1.2. Жеке тұлға дамуының  әлеуметтік факторы ретіндегі      педагогикадағы идеялардың жеке тұлғалық-әлеуметтік, әлеуметтанушылық, әлеуметтік-жеке тұлғалық тұғырлары аясында  дамуы............
1.3. Әлеуметтік педагогиканың мәні, пәні мен мазмұны....................
1.4. Әлеуметтік педагогиканың мақсаты, негізгі қызметтері мен міндеттері...............................................................................................

Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар..............................................................................................

        Әдебиет..........................................................................................................
2-тарау. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері..............................................................................................................
 2.1. Әдіснама, педагогика әдіснамасы және әлеуметтік педагогика әдіснамасы ұғымдары.  Әлеуметтік педагогика әдіснамасы негіздері....................................................................................................

2.2.  Әлеуметтік педагогикадағы әдіснамалық білім: негізгі белгілері, қалыптасу көздері, өлшемдері. Әлеуметтік педагогикадағы негізгі ұстанымдар ұғымының мәні және олардың жалпы сипаттамасы.………………………......................................................................
2.3.  Әлеуметтік-педагогикалық үдеріс, оның мәні мен            мазмұны,  негізгі құрамдас бөліктері..................................................................................    
2.4. Әлеуметтік-педагогикалық әрекет..............................................................
    Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар.......................
         Әдебиет.............................................................................................................
	3-тарау. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің әдіснамалық сипаттамасы
3.1. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің әдіснамалық тұғырлары 

3.2. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің ғылыми аппараты…………………………….......................................................................................
	

	
	

	3.3. . Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің түсініктік аппараты……………………………...............................................    
	

	3.4.  Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің өлшемдік аппараты
	

	    Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар..........
    Әдебиет............................................................................................. 


	

	4-тарау. Әлеуметтік педагогиканың   зерттеу әдістері

	

	4.1. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеу  әдістері: ғылыми-зерттеушілік және ғылыми-қайта құрушылық ........................................
	

	4.2. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің теориялық әдістері………………………......................................................................
	

	4.3. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің эмпирикалық әдістері.........
	

	Зерттуші әлеуметтік педагогтың сөздігі…….......................................
Оқу тестілері………...................................................................................
Ұсынылатын әдебиет……………………………………………...........
Қосымшалар..............................................................................................

	


Алғысөз

 
Жиырма жыл бұрын басталған жаңа әлеуметтік- экономикалық құрылыс қозғалысын және тоталитарлық идеологияның күйреуін шақырған адам туралы білімге деген қызығушылықтың қоғамдық толқыны әлемдік психологиялық ойларды меңгерудің, сонымен қатар ең күрделі тарихи болашақты көрсететін отандық  фидлисофия мен психология идеяларының ассимиляциялануына көптеген жолдар ашты. Ғаламдық өзгерістер ортасы мен ақпараттандырылған қоғамның даму жылдамдығына ғылымдармен қатар педагогика ғылымының теориясы мен әдістемесін жетілдірудің қажеттілігі туындады.


Берілген «Әлеуметтік педагогиканың теориялық- әдіснамалық негіздері» курсының бағдарламасы магистранттарды жоғары мектептегі оқытушылық қызметке дайындауға бағытталған.


Қазіргі педагогикалық білім берудің жаппай сипаты мен оның практикалық бағыттарының күшеюін есепке ала отырып берілген пәннің мақсаты: магистранттарды зерттеу үрдісін ұйымдастыруға және өзекті ғылыми мәселелерді зерттеудегі шығармашылық ізденіске даярлау. Сонымен қатар магистранттарды педагогика ғылымының теориялық және әдіснамалық негіздерімен, педагогиканың  әдіснамасының дамуына бағдар беретін жалпы әдіснаманың мәнімен, педагогикадағы әдіснамалық білімнің құрылымы және мазмұнымен, әдіснамалық тәсілдермен, ұстанымдармен, мәселелермен, магистранттың бұрынғы білімі мен жұмыс тәжірибесін есепке ала отырып, педагогикалық зерттеудің логикасымен таныстырады

1 курс. 6М012300 - Әлеуметтік педагогика және өзін өзі тану мамандығы, қазақ бөлімі, көктемгі семестр,2 кредит

Пререквизиттер: Педагогика, Білім беру философиясы

Постреквизеттер: Педагогикалық эксперимент: теория және практикасы, Білім беру сапасының менеджмент жүйесі 

 Оқу құралының  мақсаты магистранттарда әлеуметтік педагогиканың  әлеуметтік тәжірибе саласы, ғылыми пән мен жүйелі білім беру кешені ретіндегі  теориялық және әдіснамалық негіздері жөніндегі түсініктерін қалыптастыру, оларды әлеуметтік педагогиканың ғылыми теорияларын, әдіснамалық қағидаларын ғылыми тәжірибеде қолдануға үйрету.  магистранттардың  әлеуметтік танымның идеялары мен теориялары контексінде әлеуметтік педагогиканың гносеологиялық, ғылымтанушылық және технологиялық–әдістемелік негіздері жөніндегі білімдерін қалыптастыру және бакалавариат түлектерін әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері туралы  білімдерін ғылыми зерттеуде  қолдануға үйрету.

 Оқу құралының  міндеттері  
-магистранттарды XX ғасырдың 90-жылдары мен  XXI ғасырдың басындағы әлеуметтік педагогиканың әдіснамасының қалыптасуы мен дамуының негізгі кезеңдерімен таныстыру;

-магистранттарда әлеуметтік педагогиканың әдіснамасының мәні, мазмұны және құрылымы туралы білімдер жүйесін қалыптастыру;

- магистранттардың әлеуметтік педагогиканың гносеологиялық, дүниетанымдық, технологиялық және ғылыми-әдістемелік негіздері туралы түсініктерін қалыптастыру;

Магистранттардың негізгі құзіреттіліктері:

Олар білуге тиіс:

-әлеуметтік педагогиканың логикалық-гносеологиялық, дүниетанымдық, технологиялық және ғылыми-әдістемелік негіздерітуралы түсініктерін;

- әлеуметтік педагогиканың логикалық-гносеологиялық құрылымыжайлы;

- әлеуметтік педагогиканың ғылыми-мазмұндық құрылымы жайлы;

-әлеуметтік педагогиканың ғылыми-мәселелік алаңы  жайлы.

Біліктіліктері:

1. меңгерген теориялық және әдіснамалық білімдерін тәжірибеде қолдана алу;

2. әлеуметтік педагогиканың ұғымдық-терминологиялық аппараты көмегімен таным нысанасын сипаттай алу;

3.  әлеуметтік педагогиканың ғылым, оқу пәні және білімберу кешені ретіндегі қызметтерін және мазмұнын ажыырата білу;

4. әлеуметтік педагогикасаласында ғылыми-зерттеу әрекетін ұйымдастыра алу.

Дағдылары:

5. әлеуметтік педагогиканың теориялық және әдіснамалық мәселерін талдау;

6. әлеуметтік педагогиканың қолданбалы міндеттерін шеше алу;

7. әлеуметтік педагогикалық әрекеттің тиімділігі мен сапасын өлшеу;

8. әлеуметтік педагогикалық зерттеу сапасын бағалау өлшемдері мен әдістемелерін оңтайлы пайдалану.

-алған білімдер, іскерліктер мен дағдылар әлеуметтік педагогика және өзін өзі тану саласындағы зерттеуде және білім беру жүйесінде қолдануға үйрету.

( Міндеттері: 

-   студенттерді әлеуметтік педагогиканың гносеологиялық, ғылымтанушылық және технологиялық негіздерінің мәнін, құрылымын тануға бағдарлау;
- әлеуметтік педагогиканың  ғылыми пән ретіндегі логикалық құрылымын талдайтын әлеуметтік педагогиканың әдіснамасының бөлігі әлеуметтік-педагогикалық ғылымтану, ғылыми танымдық үдерістің, әлеуметтік педагогтың ғылыми зерттеу әрекетінің мазмұнын, ұйымдастырылуы мен әдістемесін, логикалық құрылымы және ұстанымдарын  зерттейтін, құрайтын әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы туралы білімдер жүйесімен қаруландыру;

- әлеуметтік педагогиканың  ғылыми пән ретіндегі логикалық құрылымын талдайтын әлеуметтік педагогиканың әдіснамасының бөлігі әлеуметтік педагогикалық ғылымтану туралы білімдермен таныстыру;

- әлеуметтік педагогикалық практиканы жаңарту  туралы білімдерін қалыптастыру;

- студенттерді әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері туралы  білімдерін ғылыми зерттеуде  қолдануға үйрету;

-нақтылы әлеуметтік-педагогикалық міндеттерді шешу үдерісінде  теориялық білімді тиімді пайдалануға баулу; 

-студенттердің алған білімдерін, іскерліктер мен дағдыларын әлеуметтік педагогика саласындағы зерттеуде және білім беру жүйесінде қолдануға үйрету.

Пәндік білімдер мен құзіреттіліктер аясындағы кілтті ұғымдары: (әдіснама, әлеуметтік педагогика әдіснамасы, әлеуметтік педагогикадағы әдіснамалық білім, «Әлеуметтік педагогика негіздері, әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы құрылымы, әлеуметтік педагогиканың гносеологялық негізі, әлеуметтік педагогиканың дүниетанымдық  негізі,әлеуметтік педагогиканың логикалық-гносеологиялық құрылымы,әлеуметтік педагогиканың ғылыми-мазмұндық құрылымы,әлеуметтік педагогиканың технологиялық негізі,әлеуметтік педагогиканың ғылыми-әдістемелік негізі)

1-тарау. Әлеуметтік педагогиканың даму тарихы және ғылыми-теориялық негіздері. 
1.1. Әлеуметтік педагогикалық тұжырымдамалар мен теориялардың  XX ғасырдың 60-90-шы жылдары мен XXI ғасырдың басында қалыптасуы мен дамуы.....................................................
 Ресейде «әлеуметтік қызметкер», «әлеуметтік жұмыс жөніндегі маман» және «әлеуметтік педагог» деген жаңа мамандықтардың пайда болуы ХХ ғасырдың 80-шы жылдарының соңы – 90-жылдарының басында орын алып отырған. Осыншама ауқымды өзгерістер жаңа мамандықтардың қалыптасуының қыр-сырына, олардың одан әрі даму ерекшеліктеріне әсерін тигізбей қоймады.
Кейінгі жылдары көптеген зерттеушілер Ресейдегі әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік педагогиканың тарихи тамырларының мәнін түсінуге, мемлекеттіліктің дамуының әртүрлі тарихи кезеңдеріндегі әлеуметтік-педагогикалық қызметтің даму ерекшеліктерін зерттеуге (оның түрлі формаларында), осы қызметтің заңды тәуелділіктері мен кереғарлықтарын зерттеуге кіріскен. Әлеуметтік педагогика тарихының жекелеген проблемалары бойынша монографиялар, хрестоматиялар, диссертациялық зерттеулер пайда болды2).
Зерттеушілермен алынған нәтижелерді талдау былай деп мәлімдеуге мүмкіндік береді, яғни әлеуметтік педагогиканың одан арғы дамуына барлық негіздемелер бар: тарихи-педагогикалық (мемлекет пен қоғамның алдыңғы даму кезеңдерінде жинақтаған білімдер); әлеуметтік-саяси (қоғамның сұранымдары және оның әлеуметтік тапсырысы); ғылыми-практикалық (социум субъектілерінің - адамдар мен әлеуметтік институттардың әлеуметтік-педагогикалық қызметінің сан-алуан түрлі тәжірибесі); ғылыми-теориялық (теориялық білім деңгейіне дейін жалпыланатын әртүрлі дәрежедегі жүйеге келтірілген білімдердің жиынтығы) және т.б.
Әлеуметтік педагогиканың пайда болуы себептері мен оның тарихын кезеңдерге бөлудің ұсынылып отырған нұсқаларын талдауға ұмтылмай-ақ оның дамуының жаңа заманына тоқтала кетейік. Әлеуметтік педагогика саласындағы ғылыми зерттеулердің нәтижелерін жалпылау кейінгі ондаған жылдар бойы оның дамуын шартты түрде кезеңдерге бөлуге мүмкіндік берді1.
Бірінші кезеңнің – әлеуметтік педагогиканың эмпирикалық даму кезеңінің уақыттық шекараларын жуықтап алғанда XX ғасырдың 80-90-шы жылдарының межесімен, яғни әлеуметтік педагогиканың мамандық ретінде, ғылыми пән ретінде, кәсіби қызметтің түрі ретінде пайда болуына дейінгі кезең деп белгілеуге болады. 
Кеңестік қоғам ол кездері артынша «тоқырау кезеңі» деп аталған күйді кешіп жатқан. Мұндай жағдай зерттеушілер мен практиктерді әлеуметтік ортаны, кеңестік макро- және микросоциумын жетілдіру бағытында жиналып отырған проблемаларды шешудің жолдарын іздестіруге мәжбүр етеді. Ғылымда мұндай міндет саяси-идеологиялық себептермен қойылмайтын болғандықтан1 іргелес бағыттардағы, атап айтқанда, педагогиканың сериялық функциясын күшейту мен практикалық жүзеге асыру бағытындағы проблемалардың шешімін іздеуге талпыныстар жасалған болатын. Мұндай жағдай педагогика ғылымында тәрбие проблемасының басым болуына, тәрбие теориясында айқын түрде «әлеуметтік тәрбиеге» бағытталған әлеуметтік-педагогикалық тақырыптың пайда болуына әкелді.
Осы кезеңде, шын мәнінде әлеуметтік-педагогикалық қызмет өзге мамандықтағы социалистердің (мұғалімдердің, дәрігерлердің, партия қызметкерлерінің, медиктердің, мәдени-бос уақыт және жаппай спорт жұмысын ұйымдастырушылардың және т.б.) арасында «шашыратылған болатын». Осындай эксперименттік және эмпирикалық жұмыстың тәжірибесін жалпылау, оны ғылыми тұрғыдан ұғыну әлеуметтік-педагогикалық проблематика бойынша ғылыми еңбектердің пайда болуына әкелді. Былайша айтқанда, қоғамның әлеуметтік проблемаларын білім беру-тәрбиелеу жүйелері жағдайында, сондай-ақ социумның педагогикалық емес институттарында педагогикалық құралдармен шешудің жолдарын іздестіру бойынша тынымсыз жұмыс жүргізіліп отырды3. Диссертациялық зерттеулер банкінің деректері бойынша 1970 және 1988 жылдар аралығында (19 жыл) 39 диссертация қорғалған, соның 22-і - педагогикалық ғылымдар докторы ғылыми дәрежесін алуға арналған. Осылайша, орташа жылдық коэффициент 2,05 құрады.
1 Әлеуметтік педагогиканың кезеңдерге бөлінуі жайлы қараңыз: Мальковская Т.Н. Тәрбие парадигмаларының ауысуы әлеуметтік-педагогикалық проблема ретінде // Педагогика мен халыққа білім беру саласындағы ғылыми жетістіктер мен ілгері тәжірибе: Ақпарат. жинақ М., 1990. Шығ.-8. С. г-Зг; Никитина Л.Е. Ресейдегі әлеуметтік педагогиканың дамуы: Дис. ... д-р, 2001, 55-56 бет. және т.б.
Диссертациялық зерттеулердің негізгі түрлерімен танысу көрсетіп отырғандай, оларда тұтастай алғанда кейіннен әлеуметтік педагогиканың кейінгі даму кезеңдеріндегі одан арғы зерттеулер мен ұйымдастырудың әдіснамалық (ең алдымен дүниетанымдық) негіздерінің рөлін атқара бастаған теориялық көзқарастар дұрыс белгіленген.
Оған қоса, дәл осы тынымсыз еңбектің (диссертациялық жұмыстар, монографиялар, ғылыми мақалалар, конференциялардың материалдары және т.б.) саналы және қорытындыланған нәтижелері өзінің негізінде кейінгі даму кезеңдерінде әлеуметтік-педагогикалық қызметті кәсібилендіру процесі басталған іргетасты қалады. Дәл осы құрылған ғылыми іргетас 1989 жылдан бастап ғылым ретінде әлеуметтік педагогиканы және соның білім беру кешенін ұйымдастырушылар қызметінің негізін құраған болатын.
Екінші кезеңнің - әлеуметтік педагогиканың ғылыми-эмпирикалық даму кезеңінің уақыттық шекаралары жуықталған түрде 1989 - 1992 жылдар деп белгілеуге болады. Екінші кезеңнің әлеуметтік қорына елде орын алған түбегейлі өзгерістердің процестері айналды. 80-ші жылдардың екінші жартысында былайша атағанда «қайта құрудың», яғни Ресейдегі қоғамдық-саяси және экономикалық жүйенің күштеусіз алмасу үдерістерінің монолиттік және консервативтік білім беру жүйесінің қирауына әкеп соқтыратыны түсінікті болды. Сол уақытқа қарсы бұл жүйе оңтайлылығын жоғалтып, толықтай мемлекеттік қаржыландыруға тәуелді болып отырған, практикалық қызметте коммунистік тәрбиенің тақырыптық әдістемелері мен теориясына сүйеніп, тәрбие мен білім берудің, әсіресе әлеуметтік-педагогикалық мәселелер тұрғысында барлық қажетсінулерін қамтамасыз етпейтін педагогикалық лауазымдардың атаулығына ие болып отырған1.
Кеңестік мемлекеттік патернализм жылдары ішінде жанұя әлеуметтендіру институты ретінде едәуір дәрежеде деградацияға ұшырады; мектеп тәрбиедегі отбасылық мәселелерді толығымен объективті түрде қамтып отыра алмады; қамқоршылық және қорғаншылық қызметтерінің жұмысы көбінесе репрессивтік сипатқа ие болып отырды; өздерінің мәселелері білім беру мекемелерінің атқаратын қызметтерінің шеңберіне сыймайтын балалардың саны барған сайын көбейіп отырды, ал педагогикалық қызметкерлер оларды шешуге дайын болмаған.
1 Мұнда Л.Е. Никитинаның оның «Ресейдегі әлеуметтік педагогиканың дамуы» докторлық диссертациясының материалдары қолданылған. С. 50-56
Балалардың мәселесін оқу сабақтарынан тысқары түрде шешіп отыратын жаңа педагогикалық мамандықтың ғылыми және әдістемелік негіздемесін әзірлеу идеясы КСРО Ағарту министрлігінің Мектептен тыс тәрбие басқармасында туындаған болатын. Жаңа мамандықты – әлеуметтік педагогты ғылыми-әдістемелік әзірлеу міндеті Уақытша ғылыми-зерттеу ұжымының – «Мектеп - ықшамаудан» УҒЗҰ-ның алдына қойылған болатын. 1989 - 1991 жылдары УҒЗҰ КСРО-ның Халыққа білім беру мемлекеттік комитеті мен КСРО Педагогика ғылымдарының академиясымен бірлескен түрде тұрғылықты жеріндегі Тәрбиелеу жұмысының зертханасының негізінде құрылған болатын. УҒЗҰ-дың жетекші етіп педагогика ғылымдарының кандидаты В.Г. Бочарова тағайындалған болатын.
УҒЗҰ-дың үш жылдық жұмысы барысында 100 эксперименттік алаңшада әлеуметтік-педагогикалық эксперимент өрбітілген болатын, оның бағыттыраның біріне жаңа мамандықтың параметрлерін өңдеу айналды. 1991 жылы білім беру жүйесі қызметінің мазмұны бойынша ғана емес, сонымен қатар атауы бойынша «өзінің» әлеуметтік қызметкеріне қол жеткізді, бұл маңызды болатын, себебі лауазымның атауында «педагог» сөзінің болуы жаңа мамандыққа арнап педагогикалық жеңілдіктер мәселесін бірден шешуге мүмкіндік берді.
Жаңа педагогикалық мамандық аса қажет болатын, себебі үдеп бара жатқан әлеуметтік-саяси процестер онсыз да практика жүзінде «тәуекел топтарымен» нашар шешіліп отырған тәрбие жұмысының мәселелерін шиеленістіріп жіберді. Оған қоса, барлық басқару деңгейлерінде пән оқутышысының еңбегін одан әрі қарқынды етудің мүмкін еместігі жайлы ұғым қалыптасты, ал білім беру мекемесінің нақты өмірінде күнделікті тікелей оқу-тәрбиелеу процесінің шеңберінен тыс шығып отырған, алайда соның нәтижесі мен сапасына тікелей не жанама әсерін тигізіп отыратын әлеуметтік-педагогикалық мәселелерді шешіп отыруға тура келетін.
«Өз» педагогын әлеуметтік саланың өзге ведомстволары мен секторлары алуға тиіс болатын. Пән оқытушысының негізгі білімі бар мұғалім емес, заң, медициналық, психологиялық білімдердің негіздерін меңгерген бейімі кең педагог қажет болатын.
1991 жылы КСРО тарағаны белгілі. «Әлеуметтік педагог» лауазымын тек білім беру жүйесіне ғана енгізіп үлгерді, дегенмен, стратегиялық түпкі ойлар бойынша бұл арнаулы мүмкіндіктері бойынша, бірыңғай біліктілік сипаттамасының негізінде типтік және түріне қатысты модификациясы бойынша педагогикалық лауазым болатын. Дәл осы себептен оны біртіндеп әлеуметтік қамту, мәдениет, денсаулық сақтау, тұрғын үй-коммуналды шаруашылығы және т.б. ведомстволарына, оған қоса тек әлеуметтік сала ведомстволарына ғана емес, сонымен қатар өздерінде «адам - адам» типіндегі мамандықтар қажет етілетін барлық жерлерде «ілгері жылжытып отыру» көзделіп отырған болатын.
Екінші кезеңге әлеуметтік педагогиканың дамуының төмендегідей сипаттамалары тән болып келеді.
Мазмұндық тұрғыда:
· Әлеуметтік жұмыста, әлеуметтік-педагогикалық практикада өздерін ұғыну және зерттеу, мақалалар, әдістемелік құралдар, монографиялар түріндегі ғылыми зерттеулердің перспективалық өрісін қалыптастыру мақсатында барынша жалпылама үлгілік, қайталанып отыратын белгілерді («деректерді», беталыстарды, заңды тәуелділіктерді) іздеу 1; 

· әлеуметтік сала практикасын дамытудың теориялық және тұжырымдамалық негіздемелерін анықтау, оған педагогикалық мақсатқа лайықты мазмұн мен бағыт беру;

· әлеуметтік педагогиканың өзге ғылымдармен және әлеуметтік салаға жататын ғылыми пәндермен (әлеуметтік философиямен, әлеуметтік құқықпен, әлеуметтік психологиямен, әлеуметтанумен, әлеуметтік информатикамен және т.б.) өзара байланыстарын іздестіру, оның әдіснамалық және теория-әдіснамалық негіздерін анықтау;

· әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік педагогиканың, сондай-ақ әлеуметтік педагогика мен жалпы педагогиканың арақатысын зерттеу; 

· социумның сан алуан түрлері мен типтерінде әлеуметтік жұмысты ұйымдастыруда жалпы, ерекше және өзіне тән ерекше (дара) белгілерді талдау және оның педагогикалық компонентін анықтау;

· практикалық қызметкерлердің – әртүрлі социум институттарындағы әлеуметтік қызметкерлер мен әлеуметтік педагогтардың функционалды міндеттеріне негіздеме беру;

1 Осы кезеңде зерттеу жұмысы аяқталып және әлеуметтік педагогиканы оның барлық сапалық күйлерінде ұғыну мен әзірлеуге бағытталған философия ғылымдары кандидатының ғылыми дәрежесін алуға арналған алғашқы диссертация қорғалады. Қараңыз: Филиппова Л. Ж Әлеуметтік педагогиканың теориясы мен практикасының философиялық негіздері: Филос. ғыл.докт.дис. 1993.
· Ресейдегі әлеуметтік жұмысты дамытудың негізгі әлеуметтік-педагогикалық принциптері мен тұжырымдамаларын іздестіру және құрастыру;

· әртүрлі елдердің социумдағы және халқының нақты категорияларымен әлеуметтік жұмыстың шетелдік тәжірибесін зерттеу; 

· әлеуметтік жұмысқа жататын әртүрлі қызметтердің қалыптасу мен дамуының тарихи тамырлары мен ұлттық дара ерекшеліктерін зерттеу;

· елдің әртүрлі социумдары жағдайында әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік-педагогикалық қызметті өрбіту4.

· 1989-1992 жж. аралығында 83 диссертация қорғалған, соның 31-і – ғылыми докторының ғылыми дәрежесін алуға арналған; бұл жағдайда жылдық орташа коэффициент 20,75 құрады.

Ұйымдық формаларды дамыту тұрғысында:
♦ «Мектеп - ықшамаудан» Уақытша ғылыми зерттеу ұжымының (УҒЗҰ) қызметін қалыптастыру мен ұйымдастыру2;

♦ Кеңес Одағының аймақтарында шамамен 100 тәжірибелік-эксперименттік алаңшалардың ашылуы, олардың мақсаты - әлеуметтік-педагогикалық қызмет мамандары мен әртүрлі ведомстволық бағынудағы мекемелердің социумның әртүрлі жағдайларындағы тәжірибелік үлгілерін пысықтау;
♦ кешенді тәжірибелік-эксперименттік зерттеу жүргізу; әлеуметтік-педагогикалық қызмет пен әлеуметтік жұмыстың отандық және шетелдік тәжірибесін ұжымдық талдау, УҒЗҰ тақырыбындағы халықаралық және ресейлік конференциялар мен семинарларға белсенді қатысу;
♦ түрлі социум мамандарының әрекеттерін жұмылдыру және оларды үкіметтік емес (қоғамдық) ұйымның – Ресей Федерациясының әлеуметтік педагогтарының Бүкіл ресейлік қауымдастығының (ӘлПБҚ) айналасында біріктіру; КСРО-ның жекелеген аймақтарында соның бөлімшелері мен бастапқы ұйымдарын құру;
♦ жұмыс бағыты соған ұқсас не жақын болып келетін өзге қоғамдық бірлестіктердің, мысалы Әлеуметтік қызметтер қызметкерлері қауымдастығының (В.М. Панов) пайда болуы және т.б.;
1 Қараңыз: Ресейдегі әлеуметтік-педагогикалық жұмыстың практикасы мен оны дамытудың перспективалары жайлы: Ресей Федерациясы Білім беру министрлігі Алқасының шешімі. М., 1993,
2 Қараңыз: Әлеуметтік педагогика: проблемалар, ізденулер, шешімдер. М., 1990.
♦ Ресейдің жоғары оқу орындарында «әлеуметтік педагогика» мамандығының ашылуы1;
♦ кадрларды мамандандырудың, әлеуметтік жұмыс мамандарын жұмыс орындарында, біліктілігін арттыру курстарында оқытудың сан алуан түрлерін дамыту; Ресейдің жоғары оқу орындарында әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлерді даярлай бастау, педагогикалық жоғары оқу орындары мен университеттерде әлеуметтік педагогика кафедралары мен факультеттерін құру;
♦ Свердловск мемлекеттік педагогикалық институтының жанынан «Әлеуметтік педагогика» мамандығы бойынша тұңғыш оқу-әдістемелік бірлестігін құру2;
♦ орталық және аймақтық басылымдар мен журналдарда әлеуметтік педагогика бойынша мақалаларды, кітапшаларды, оқу-әдістемелік және оқу құралдарын жаппай түрде шығару;
♦ «Әлеуметтік жұмыс» журналын құру және тарату (сондай-ақ осы проблема бойынша жаңадан мамандандырылған журналдардың пайда болуы);
♦ үкіметтің «әлеуметтік педагог» деген жаңа мамандықты және аталмыш маманның бірінші біліктілік сипаттамасын бекітуі.
1989-1992 жылдары шешілген басты мәселелер мыналар болды:
♦ Ресей Федерациясында жаңа «әлеуметтік қызметкер», «әлеуметтік педагог», «әлеуметтік жұмыс жөніндегі маман» мамандықтарының мотивациясын дамыту және бекіту3; 
♦ Ресей Федерациясының әртүрлі аймақтарында социум мамандарын біріктіретін мемлекеттік емес, үкіметтік емес қоғамдық ұйымдарды қалыптастыру;
1 Қараңыз: «Әлеуметтік педагогика» мамандығының ашылуы туралы: КСРО Халыққа білім беру комитетінің 1990 ж. 8 тамызындағы бұйрығы // КСРО Халыққа білім беру комитетінің бюл. Сер. «Мектепке дейінгі тәрбие». 1990. № 12.
2 Қараңыз: Свердловск мемлекеттік педагогикалық институтының жанынан «Әлеуметтік педагогика» мамандығы бойынша тұңғыш оқу-әдістемелік бірлестігін құру туралы: КСРО Халыққа білім беру комитетінің 1991 ж. тамызындағы бұйрығы // КСРО Халыққа білім беру комитетінің бюл. Сер. «Кәсіби білім беру». 1991. №11.
3 КСРО Халыққа білім беру комитеті Алқасының шешімі.
♦ әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс саласында дәстүрден тыс тұрғыларды қолдану және ғылыми зерттеулерді ұйымдастырудың инновациялық формаларын қалыптастыру;
♦ шетелдің әлеуметтік қызметкерлер ұйымдарымен ғылыми және ұйымдық байланыстар орнату, Ресейдің әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлер қауымдастығы (ӘЛПжҚҚ – БӘЛПҚ-ның мұрагері) Халықаралық әлеуметтік қызметкерлер федерациясының (IFSW) мүшелігіне қабылданды.
Әлеуметтік педагогиканы дамытудың негізгі қорытындылары диссертацияларда, монографияларда, әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік педагогика бойынша халықаралық, жалпы ресейлік және аймақтық конференциялардың материалдарында көрсетілген болатын. Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмысты дамыту үшін елеулі оқиғаға «Ресейдегі әлеуметтік жұмыстың тарихи тамырлары, қазіргі замандағы проблемалары мен перспективалары» (1993 ж.) халықаралық семинары айналды!.
Дәл сол кезеңде В.Г. Бочарованың арнайы бағытталған диссертациялық зерттемесі қорғалады, және әлеуметтік педагогика бойынша алғашқы кітаптардың бірі шығады.
Үшінші кезең - әлеуметтік педагогикаға ғылыми-теориялық негіздеме беру кезеңі - 1993-2001 жылдар әлеуметтік-педагогикалық ғылым мен практиканың экстенсивті дамуымен сипатталды. Дамудың мұндай сипаты көптеген ғылыми зерттеулердің жүргізілуінен байқалды, олар негізінен әлеуметтік-педагогикалық практиканың проблемалық өрісін белгіледі. Бұл ретте проблемаға енудің тереңдігі мен толықтығы, оның қамтылу ауқымы, әлбетте, әртүрлі болып отырды.
Сол кезең ішінде (9 жыл) әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік педагогиканың түрлі проблемалары бойынша 747 диссертация қорғалды; орташа жылдық коэффициент 83,0 құрады (алдыңғы кезеңдерде ол соған сәйкес 2,05 және 20,75 тең болатын). Оған қоса, әлеуметтік педагогиканың дамуының осы кезеңіне төмендегідей ерекшеліктер тән болатын.
1 Ресей мен шетелдегі әлеуметтік тәжірибені қорытатын тұңғыш материалдар жинағына осы семинардың қорытындылары бойынша әзірленген жинақ айналды. Қараңыз: Әлеуметтік жұмыстың теориясы мен практикасы: отандық және шетелдік тәжірибе. М., Тула, 1993ж. 
2 Бочарова В.Г. Әлеуметтік шағын орта оқушының жеке тұлғасын қалыптастырудың факторы ретінде: Пед.ғыл.докт.дисс. М.,1991ж.
3 Әлеуметтік педагогика: теориясы, әдістемесі, зерттеу тәжірибесі
Мазмұндық тұрғыда:
♦ ғылыми зерттеулердің проблематикасын тұтастай әлеуметтік педагогиканың проблемалық өрісін суреттеуге дейін кеңейту (адамды әртүрлі жағдайларда әлеуметтік тәрбиелеудің, әлеуметтік жұмыс педагогикасының, әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс тарихының, әдіснамасы мен теориясының, әлеуметтік орта педагогикасының, әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлерге кәсіби білім беру теориясы мен әдістемесінің проблемалары және т.б. зерттелген болатын; әлеуметтік-педагогикалық практиканың нақты проблемаларын зерттеу жұмыстары кең тарауға ие болды);
♦ әлеуметтік педагогиканың ғылыми пән ретінде тақырыптық және мәселе-мақсаттық өрісіне дәл анықтама беру мақсатында перспективалық ғылыми-зерттеу жұмыстарының проблематикасын болжамдық зерттеу және қалыптастыру 1;
♦ әлеуметтік педагогиканың даму парадигмаларын: педагогикалық, социологиялық, социология-педагогикалық, әлеуметтік-педагогикалық парадигмаларын қалыптастыру мен ресімдеу 2;
♦ Білім беру министрлігімен жоғары оқу орындарының студенттеріне арнап оқулықтар мен оқу құралдары ретінде ұсынған оқу құралдары мен дәріс курстарының пайда болуы3;
♦ түрлі социум институттарының әлеуметтік-педагогикалық қызметінің бұқаралық тәжірибесін аймақтық және муниципалды дара ерекшелігін ескерумен суреттеу;
♦ әлеуметтік-педагогикалық қызмет пен халықтың әртүрлі категорияларымен әлеуметтік жұмыстың шетелдік тәжірибесін өзгеріп отырған Ресей жағдайларында қолданудың мүмкіндіктерін, бағыттары мен жолдарын және т.б. зерттеу.
Үшінші кезеңде әлеуметтік-педагогикалық кешенді зерттеуді ұйымдастырудың принциптері анағұрлым нақты түрде қалыптасты, олар тәжірибелік-эксперименттік тұрғыда әлеуметтік педагогиканы дамытудың алдыңғы кезеңдерінде сыналған және қазіргі кезеңде де зерттеуді дәстүрден тыс түрде ұйымдастырудың негізі болып табылады.
1 Қараңыз: Бочарова В.Г. , Липский И.А. Әлеуметтік педагогикадағы ғылыми зерттеулердің негізгі бағыттары. М., 2001.
2 Қараңыз: Липский И.А. Әлеуметтік педагогиканы дамытудың ұғымдық аппараты мен парадигмалары:// Педагогика. 2001. № 10. С. 13-20.
3 Қараңыз: Мудрик А.В. Әлеуметтік педагогика. М., 1999; Әлеуметтік педагогика / В А. Никитинаның ред., М., 2000; Әлеуметтік педагогика: Дәрістер курсы / М.А. Галагузованың жалпы ред.. М., 2000, және басқ.
Олардың арасында келесі принциптер кездеседі:
ғылыми бағдарламаны проблемалық-құрылымдалған түрде жинақтап топтастыру;
социум институттарының педагогикалық тұрғыдан мақсатқа лайықты қызметінің тиімді модельдерін (нұсқаларын) жобалық үлгілеу; 
аймақтандыру, яғни жергілікті жерлерде аймақтық өкілдіктерді, эксперименттік базалар мен алаңшаларды біртіндеп қалыптастыру;
аймақтардағы ғылыми мекемелердің, жоғары оқу орындары мен эксперименттік-практикалық орталықтардың әлеуетіне сүйену;
зерттеу қызметінің (теориялық және қолданбалы сипаттағы), тәжірибелік-эксперименттік (практикалық) жұмыс және мамандарды (әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлерді), білім беру мекемелерінің оқытушылары мен жоғары білікті мамандарды аймақтарға арнап кәсіби даярлаудың үйлесімді біртұтастығы;
зерттеулердің пәнаралық сипаты;
іздену шараларына түрлі ведомстволардың мемлекеттік мекемелерін, үкіметтік емес ұйымдары мен коммерциялық құрылымдарын қатыстырумен зерттеу жұмыстарын жүргізу;
әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс саласында ауқымды халықаралық ғылыми және шығармашылық байланыстарды пайдаланумен тұрақты түрде салыстыру зерттеулерін жүргізіп отыру;
баспа қызметін ұйымдастыру және оны қаржыландырудың дәстүрден тыс формаларын қолдану және т.б.1 
Ұйымдастыру формаларын дамыту тұрғысында:
♦ Ресей білім беру академиясында Әлеуметтік педагогика орталығының құрылуы (1993 ж.). ӘЛПжҚҚ және РБА-ның жанынан Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс саласының мамандарын даярлау мен кәсіби дамытудың біліктілік комиссиясын құру;
♦ «Әлеуметтік педагогика» ӘБО РБА (1993-1995 жж.), «Әлеуметтік жұмыстың педагогикасы» (1996-1998 жж.), «Ауыл социумында білім беру жүйесін дамыту: ғылыми мен практиканы ықпалдастыру» (2000-2002 жж.) Ғылыми зерттеулердің кешенді бағдарламаларын ашу және оның бағдарламалық-мақсаттық құрылымын қалыптастыру;
1 Қараңыз: Бочарова В.Г., Филонов Т.Н. Әлеуметтік педагогиканың қазіргі жағдайлардағы міндеттері мен оның даму перспективалары // Әлеуметтік жұмысқа үйрету. Бағдарламалар мен технологиялар. Ч. II. Әлеуметтік жұмыстың педагогикасы, М, 1997ж.
♦ РБА ӘБО (РБА ПӘЖИ) мен ӘЛПжҚҚ-ның Ресей Федерациясының аймақтағы ғылыми мектептерімен, субъектілерінің оқу мекемелерімен ұйымдастырушылық өзара байланыстарын орнатуы; 
♦ ғылыми-зерттеу қызметін шаруашылық есеп келісімшарттары мен бюджеттен тыс қаржыландыру жүйесінің негізінде дамыту;
♦ «Әлеуметтік педагогика» мамандығы бойынша Жоғары білім берудің мемлекеттік стандартын әзірлеу және әртүрлі социум институттарында жұмыс істейтін мамандарды даярлау жүйесін қалыптастыру1;
♦ «әлеуметтік педагог» және «әлеуметтік қызметкер» деген жаңа мамандықтардың стандарттарын құру және жетілдіру2;
♦ әлеуметтік педагогиканың салыстырмалы түрде дербес бағыттарын зерттеу мен дамытуға күш жұмсаған танылған көшбасшылармен (ғылыми мектептермен) ғылыми қауымдастықтардың пайда болуы;
♦ Ресейдің әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлерінің қоғамдық бірлестіктерінің одан арғы дамуы, мысалы, Әлеуметтік жұмыс мектептері оқытушыларының қауымдастығын құру (В.А. Фокин) және т.б.
Осы кезеңде Әлеуметтік педагогика орталығы РБА-ның Әлеуметтік жұмыс педагогикасының институты етіп қайта құрылған болатын (1997 ж.), бұл ғылыми зерттеулердің объектілі-тақырыптық өрісін анағұрлым дәл түрде (алайда тиянақты емес) белгіледі.3 
1 Қараңыз: Балалармен әлеуметтік-педагогикалық жұмыс туралы: Ресей Федерациясы Білім беру министрлігінің әдістемелік хаты. М., 1995.
2 Қараңыз: Жоғарғы кәсіби білім берудің мемлекеттік білім беру стандарты. Мектеп түлектерін «031300 - әлеуметтік педагогика» мамандығы (біліктілігі - әлеуметтік педагог, кәсіби білім берудің үшінші деңгейі) бойынша даярлау мазмұнының міндетті минимумы мен деңгейіне қатысты мемлекет талаптары. Бекітілген сәттен бастап күшіне енеді. М., 1994; Жоғарғы білім берудің мемлекеттік білім беру стандарты. Мектеп түлектерін «0314 - әлеуметтік педагогика» (кәсіби білім берудің негізгі деңгейі) бойынша даярлау мазмұнының міндетті минимумы мен деңгейіне қатысты мемлекет талаптары 2001 ж. 1 қырк. бастап стандарт күшіне енгізілгенге дейін уақытша талаптар ретінде қолданылады. М., 1997; Жоғарғы білім берудің мемлекеттік білім беру стандарты. «031300 - Әлеуметтік педагогика» мамандығы»
Мұндай қадам «әлеуметтік педагогика» ғылыми саласына қатысты институттың әлеуметтік педагогиканың теориясын әзірлеуші ретіндегі функцияларының қайсыбір тарылуына әкелді. 1999 жылы институт академиялық типіндегі ғылыми-білім беру мекемесі ретінде мемлекеттік аккредитациялауды өтті. Институттың жанынан докторантура мен аспирантура құрылды, бұл алдыңғы кезеңдерде жинақтаған әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік-педагогикалық қызметтің практикасын ғылыми тұрғыдан талдау жұмысына кірісуге мүмкіндік берді. 1996 жылы институтта 13.00.06 - «тәрбиенің теориясы мен әдістемесі (әлеуметтік тәрбие)» және 13.00.08 - «кәсіби білім берудің теориясы мен әдістемесі» мамандықтары бойынша педагогика ғылымдарының докторы ғылыми дәрежесін алуға арналған диссертацияны қорғау бойынша диссертациялық кеңес құрылды1. 
2002 жылдан бастап әлеуметтік педагогиканың төртінші даму кезеңі – кәсібилендіру кезеңі басталды 2.
Әлеуметтік-педагогикалық қызметті кәсібилендіру, әлеуметтік сала мамандарын даярлау мәселелеріне алдыңғы жылдарда да көңіл бөлініп отырғанына қарамастан ғылыми-педагогикалық мамандардың оқу-әдістемелік және тәжірибелік-эксперименттік материалы жеткілікті болмаған. Мұндай материал негізінен әлеуметтік педагогиканың екінші және үшінші даму кезеңдерінде жинақталды.
Төртінші кезеңнің жаңадан ғана басталуына байланысты оның негізгі сипаттамаларын тек болжамалы нұсқада ғана көрсетуге болады. Мынадай болжамдар жасауға болады: яғни әлеуметтік педагогикада мамандарды белгілі бір сала бойынша мамандандыру күшейеді, олар барған сайын тар бағыттағы мамандар ретінде даярланатын болады; әлеуметтік педагогика бойынша оқулықтар мен оқу құралдары практикаға көбірек бағытталып отыратын болады; әлеуметтік-педагогикалық қызметті технологияландыруға деген қызығушылық артады3; әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлердің ғылыми зерттеулері мен жұмыс тәжірибесінің байланысы анағұрлым берік болады; ғылыми зерттеулер (бұрынғыдай) экстенсивті емес, қарқынды сипатқа ие болады.
1 2001 жылы ты РБА Әлеуметтік жұмыс педагогикасы институтының диссертациялық кеңесі келесі мамандықтар бойынша диссертацияларды қорғауға арнап қабылдау құқығына ие болды: 13.00.01 - «жалпы педагогика»; 13.00.02 - «оқыту мен тәрбиенің теориясы мен әдістемесі (әлеуметтік жұмыста)», 13.00.08 - «кәсіби білім берудің теориясы мен әдістемесі».
2 Автор педагогикалық ғылымдарының докторы Л.Е. Никитинаға осы материалды әзірлеуде кеңес беріп және көмек көрсеткені үшін алғысын білдіреді.
3 Қараңыз, мысалы: Әлеуметтік педагог жұмысының әдістемесі мен технологиясы / М.А. Галагузова, Л.В. Мардахаевтың ред.. М., 2002; Селевко Г.К., Селевко А.Г. Әлеуметтік-тәрбиелеу технологиялары. М., 2002; Шакурова М.В. Әлеуметтік педагог жұмысының әдістемесі мен технологиясы, М.
Зерттеу жұмыстары мен жобаларының сапасы көбінесе мамандардың өз ұйымдарының жинақтаған тәжірибесін қолданудың, алдыңғы даму кезеңдерінде қол жеткізген нәтижелерді меңгеру, оларды жүйеге келтіру, топтастыру, әлеуметтік педагогиканың объектілік-тақырыптық саласында қалыптасып келе жатқан ғылыми білім жүйесіне кірігу дәрежесімен белгіленіп отыратын болады. Әңгіме ғалымдардың, зерттеушілердің, практикалық қызметкерлердің ғылыми білімді қалыптастыру мамандарының ондаған жылдар ішінде жүргізген мақсатқа лайықты жұмысында көрсетілген әлеуметтік педагогика негіздерін есепке алып отыруы жайында болып отыр.
Әлеуметтік педагогиканың дамуының басталған кезеңінің аса күрделі мәселелерінің біріне әлеуметтік-педагогикалық практика мен ғылымның алдыңғы даму кезеңдерінде туындаған әлеуметтік-педагогикалық білімді (идеяларды; гипотезаларды, тұжырымдамаларды, тұғырларды және т.б.) сақтап қалу мәселесі айналатын болады. Әртүрлі ғылыми мектептердің арасындағы бірқатар теориялық кереғарлықтарға қарамастан бұл білім негізді, өзінің әрбір «кірпіші» өте бағалы болып табылатын іргетасты құрайды. Келешек заманның зерттеушілері әлеуметтік педагогиканың сол не өзге ережесінің маңыздылығына баға бере алатын болады. Алайда жаңа кезеңнің міндеті, әлеуметтік педагогика саласында қызмет етіп жүрген әркімнің міндеті – жинақтаған білімді сақтап қалу.
Түрлі ғылымдар мен ғылыми пәндердің туындау мен даму тарихы әлеуметтік педагогиканың қалыптасуының ұқсас заңдылықтары бар деп мәлімдеуге мүмкіндік береді. Осындай заңдылықтардың біріне соның ғылыми мектептерінің құрылуы, дамуы және нығайтылуы жатады 1.
Олардың әрқайсысы өзіндік ерекшелікке ие бола тұра барлығы үшін ортақ функцияларды атқарып отырады.
1 Қараңыз: Извозчиков В.А., Потёмкин М.Н. Ғылыми мектептер және ғылыми ойдың мәнері: Оқу- әдіст. құралы. СПб., 1997; Ғалымның тұлғасы және жаңа ғылыми бағыттардың қалыптасуы: Реф. сб. (Отв. ред. А. А. Ализаде). Б.м. 1989.181 с; КСРО-дағы әдіснамалық тұжырымдамалар мен мектептер (1951-1991 жж.): Халықарал. Ғылымитану конф. материалдары (1992 ж. 22-24 қырк., Новосибирск қ.) Новосибирск; Ғалым мен ғылыми ұжымдар қызметінің проблемалары: Халықаралық жылдық журнал. СПб., 1999; Рахманова Ю.В. Жас ғалым тұлғасының қалыптасуы: Автореф. Әлеуметтану ғыл.канд.дис.... 1997, және басқ.
Мысалы, М.Г. Ярошевскийдің пікірінше, мектептер болмағанда құдыретті дәстүр – зерттеу өнерінің, ғылыми қауымдастықтың нормалары мен құндылықтарын ұрпақтан ұрпаққа берілуі үзілген болар еді1.
Ғылымтанушы ғалымдар В.Б. Гасилов, Ж.М. Добров, К А Ланге, И.И.Лапшин, С.Р. Микулинский, А.П. Огурцов, H.И. Родной, А.Н. Ткаченко, Ю.А. Храмов, M.Г.Ярошевский және басқ. пікірінше2, ғылыми мектеп оған сипаттама беруге мүмкіндік беретін бірқатар сәйкестендіру белгілеріне ие. Қазіргі уақытта әлеуметтік педагогикада мұндай ғылыми мектептер қалыптасып үлгерген деп сенімді түрде айтуға болады (Москва және Екатеринбург)
Әлеуметтік педагогиканың жаңа даму кезеңінің сипаттамаларын болжамдау әлеуметтік-педагогикалық практика жайлы жинақталған ғылыми білім олардың өзара әрекеттесуінің жаңа деңгейіне көшуге мүмкіндік береді деп болжам айтуға мүмкіндік береді. Бұл деңгей мынамен белгіленуде: сол не өзге түрінде көрсетілген теориялық зерттеулердің нәтижелері қазірдің өзінен бастап әлеуметтік-педагогикалық практиканы бастауда, ал бұдан арғы уақытта олар соған «жетекшілік етіп» отыратын болады, олар практикалық әлеуметтік-педагогикалық қызметтің бағыттарын, мазмұнын, ұйымдастырылуы мен технологиясын белгілеп отыратын болады. Сонымен қатар, дәл осы әлеуметтік-педагогикалық практика өз саласындағы ғылыми зерттеулерге «тапсырысты» анағұрлым дәл түрде қалыптастырып, солардың тақырыбы болмаса да, негізгі проблемалары мен бағыттарын белгілеп отыратын болады.
Әлеуметтік педагогиканың басталған даму кезеңінің сипаттамаларының біріне оның тек қана педагогикалық білімнен тысқары шығуы айналады. Ол педагогикалық ғылымның соған күнделікті әлеуметтік практикамен байланысын қамтамасыз ететін бөлігіне айналып қана қоймай, сонымен қатар адам мен қоғамның өзара әрекеттесуін үйлесімді ету жолдарын зерттейтін дербес пәнаралық пәнге айналады.
Осылайша, әлеуметтік педагогика оның туындау мен қалыптасуының ауыр жағдайларына, әртүрлі мектеп өкілдерінің арасындағы толастамай жатқан ғылыми даулар мен келіспеушіліктеріне, әртүрлі дүниетанымдық қалыптасу негіздеріне қарамастан дамуын жалғастыруда. Ол педагогикалық ғылым шеңберінде пайда болған, барған сайын пәнаралық ғылым сипатына ие болып келе жатқан және әлеуметтік-педагогикалық практиканың дара бөлігін көрсететін салыстырмалы түрде дербес ғылыми пән ретінде шығуда.
1 Қараңыз: Ярошевский М.Г. Логика: ғылымның дамуы және ғылыми мектеп // Ғылымдағы мектептер. М., 1977. с7. 
2 Қараңыз: Ғылымдағы мектептер. М., 1977.
Жаңа даму кезеңіне аяқ басумен әлеуметтік педагогика әлеуметтік педагогтарды – әлеуметтік сала мамандары корпусының өкілдерін даярлайтын білім беру кешені ретінде жаңа қасиеттерге ие бола беретін болады.
Сонымен бірге әлеуметтік педагогиканың дамуына әсер етулердің кереғар сипатын да байқамауға болмайды. Бір жағынан, әлеуметтік саланың функционалды маңыздылығының кеңеюі, соның түрлі секторында қызмет ететін адамдардың санының көбеюі, социумның өзінің жақсаруға, «адам болуға» деген объективті сұранымы әлеуметтік педагогиканың социумның барлық институттарына әсер ету спектрін кеңеюі мен тереңдетілуін көздейді. Енді бір жағынан, өзінің социумның дамуына тигізетін әсері бойынша кем түспейтін субъективті (адами) фактор, яғни оның әлеуметтік-педагогикалық практикамен байланысты бөлігі әлеуметтік педагогиканың даму шарттарын өзгертеді.
«Әлеуметтік педагогика» мамандығы бойынша жоғары кәсіби білім берудің мемлекеттік білім беру стандарттарына қатысты жағдай алаңдатпай қоймауда, мұнысы осы стандарттардың шеңберінде мамандарды даярлауға байланысты әлеуметтік-педагогикалық практикаға ықпалын тигізуде және ұзақ жылдар бойы ықпалын тигізіп отырады. Әлеуметтік педагогиканың әлеуетін институттық (тек қана білім беру мекемелері) және объектілік (дамуында әлеуметтік проблемалар бар балалар) тұрғыдан шектеуге деген талпыныс байқалуда. Әлеуметтік-педагогикалық қызметтің әлеуметтік саланың әртүрлі секторлары мен қоғамның тіршілік қызметінің өзге салаларына таралу процесі тоқтауда. Мамандар тұтастай әлеуметтік педагогиканың және әлеуметтік педагог мамандығының беделінің төмендеп бара жатқанын атауда 1.
Әлеуметтік педагогиканың тек балалардың проблемаларына ғана бағытталуы Ресей Қарулы Күштері мен РФ Федеральдық шекаралық қызметінің жоғары оқу орындарындағы әлеуметтік педагогтар жүйесінің жойылуына әкеп соқтырды. Әрине, бұл кереғарлық әлеуметтік педагогиканың өзге бірқатар кереғарлықтарының арасында оның дамуының табиғи механизмі ретінде шығуда.
1 Қараңыз: Штинова Г.Н. Әлеуметтік педагогиканың түрлі тұжырымдамаларына салыстырмалы талдау // Әлеуметтік-педагогикалық қызмет: проблемалары мен перспективалары: Ғыл.-практ. конф. материалдары. Самара, 2002. 45 б.
Әлеуметтік-педагогикалық білім мен соның көрсетіліп отырған практикасының дамуындағы алаңдататын беталыстармен қатар жағымды беталыстар да орын алуда. Олар есепке алып отыру үшін, әлеуметтік педагогиканың жағымды дамуын қамтамасыз ету үшін негізгі үш шартты жүзеге асыру қажет. Бірінші шарты - әлеуметтік педагогиканың кейінгі даму жылдары жинақталған әлеуметтік-педагогикалық білімді түрлі формасында есепке алу, мұқият талдау, жүйеге келтіру, жіктеу, топтастыру және суреттеу. Тағы да айта кетейік, жаңа даму кезеңінің ең маңызды міндеті жинақтаған әлеуметтік-педагогикалық білімді сақтап қалу болып табылады. Екінші шарты - әлеуметтік педагогика саласындағы жетекші мамандардың көзқарастарының принципиалды өзгешеліктерінен, әсіресе әлеуметтік саланың түрлі секторларында әкімшілік шешімдер қабылдауға іс-жүзінде әсер ететін өзгешеліктерінен ымыраларды іздеу. Өзге көзқарастарды жоққа шығарып және тек қана бір корпоративтік ғылыми мектепті жақтау ғылыми білімнің монополиялануына әкеп соқтырады, бұл ғыылмның даму тарихынан белгілі болғандай ешқандай жақсылыққа әкелмейді, бұл әлеуметтік практикадағы деформацияларға және соған қызмет көрсететін ғылымның тоқырауына әкеп соқтырады. Үшінші шарты – әлеуметтік саланы, оның барлық секторларын, соның ішінде басқару деңгейінде мамандандыру. Әлеуметтік қызметкерлер мен әлеуметтік педагогтарды даярлау көбінесе социум проблемаларының қазіргі уақыттағы түсініктеріне негізделумен ұйымдастырылып отырады, ал қазіргі студенттерге ертеңгі күннің жағдайларында жұмыс істеп отыруына тура келеді. Мұндай кереғарлық болжамдау саласының әртүрлі мамандарының күш-жігерін ықпалдастыру арқылы шешіліп отырады, ол үшін қазіргі мен келешектің міндеттерін шешуге деген кәсіби көзқарас қажет. Осылайша, әлеуметтік педагогиканы дамыту соған қатысы бар әркімнің қызметінле кәсіби шеберлікті (және соны арттырып отыруды) қажет етеді.
Осы негізгі үш шарттың жүзеге асырылуын қамтамасыз ете алатын аса маңызды тетігіне әлеуметтік педагогтың кәсіби мәдениеті жатады, ол күнделікті әлеуметтік проблемаларды социумда шешіп, адамдардың өзара әрекеттесуінің сол не өзге проблемасы бойынша ғылыми зерттеулерді жүргізіп, әлеуметтік сала не соның секторлары шеңберінде басқару шешімдерін қабылдап, білім беру кешенінің әртүрлі деңгейлерінде мамандар даярлаумен айналысады және т.б. 
1.2. Жеке тұлға дамуының  әлеуметтік факторы ретіндегі      педагогикадағы идеялардың жеке тұлғалық-әлеуметтік, әлеуметтанушылық, әлеуметтік-жеке тұлғалық тұғырлары аясында дамуы  
      Педагогикадағы әлеуметтік бағыт тереңнен бастау алады. Әлеуметтік педагогиканың бастау-көзін айқындайтын материалдарды зерттеу және жүйелеу,  зерделеуді қажет ететін мынадай бірнеше тәсілдерді бөліп алуға мүмкіндік берді: 

· жеке тұлға дамуының әлеуметтік факторы қажеттіліктеріне қарай,

педагогика идеяларын (жеке тұлғалық-әлеуметтік тәсілдеме) дамыту;

· өскелең ұрпақ тәрбиесіне қоғамның талап-тілегі (әлеуметтік-жеке тұлғалық тәсілдеме);

· әлеуметтануды ғылыми білім және практика (орталық тәсілдеме) ретінде қалыптастыру және дамыту. 

Барлық тәсілдемелер өзара тығыз байланысты, белгілі бір дәрежеде шартты түрде анықталды және әлеуметтік педагогиканың бастауын бірлесе отырып толықтырады.

1.2.1. Жеке тұлғалық-әлеуметтік тұғыр
Жеке тұлғалық-әлеуметтік тәсілдемені ұсынған Петр Андреевич Соколов (1876 ж. туғ.)1 болатын. Ол мынаны басты негізге алды: адам қоғамның қабыл алуы және осы қоғам мен өзінің мүдделеріне сай өзін жеке тұлға ретінде қалыптастыруы үшін тәрбиеленеді. Адамзат қоғамы адамгершілік нормалары және ережелерімен реттеледі. Демек, өскелең ұрпақты адамгершілікке тәрбиелеу тәрбие қызметінің бағытын анықтайды. Адамгершілік тәрбиесінің нормативтік негіздері тәрбиеленушінің өмір сүру ортасымен, ал тәрбиелеу ерекшелігі – оның өзгешелігімен анықталады. 

Адамгершілік тәрбиесі идеясы Ағарту дәуірінде даму алды. Осы кезеңде педагогикада адамгершілік тәрбиесі және адамды жекелей тәрбиелеуді барынша дұрыс санайтын идеяларды дамытуға ықпал ететін индивидуалистік ағым пайда болды. 

1 ХІХғ. аяғы – ХХғ. басындағы орыс педагогы «Педагогикалық жүйелер тарихы», «Педагогикалық психология», «Педагогикалық психология бойынша оқулықтар» және т.б. педагогикалық шығармалардың авторы 

Петр Андреевия Соколов философия мен педагогикадағы әлеуметтік ерік-жігер (адамгершілік - ерік-жігер) бағытының алғашқы өкілі ретінде неміс философы Иммануил Кантты атады (1724-1804). Ол Ағарту дәуірінің индивидуалистік моралінің орнына парыз моралін енгізді. И.Кант бойынша ол жалпы ерік-жігердің заңы, жоғары адами ынтымақтастық заңы болып табылды. Мұның мәнісі мынада: «Сенің (өз өміріңнің барлық жағдайындағы) мінез-құлқың жалпыға ортақ ереже бола алатындай болсын»1. Жігерлі адам өзінің қылықтары арқылы жеке мүддесі мен тілегін білдіруде жалғыз еместігін, яғни жалпыға ортақ тұтас қоғамның мүшесі екендігін ешқашан ұмытпауға тиіс. Мұнымен қатар, басқа да орталықтар, басқа «Мендер» бар. Тәрбиеде (және өмірде) адамгершілікті мінез-құлық пен адами ерік-жігерді бірінші орынға қою тікелей И.Канттан басталады.

Адам өзінің өмірі мен қызметінде - адами тіршілік иесі, бұл  оның өзінің әлеуметтік мінез-құлқын, жеке тұлғалық ерік-жігерін бүкіл адамзаттың мүддесімен біріктіруі әрекетінен көрінеді. И.Канттың ойынша, тәрбиенің бастапқы міндеті - адамның шынайы адамдық табиғатын дамытып, оны адамгершілікті іс-әрекетке дайындау. Оның ұстанатын этикасы бойынша, адамның мінез-құлық ережесі жалпыға ортақ ережеге және оның тәрбиесі жалпы адамзаттық тәрбиеге сәйкес келуге тиіс. Кант тәрбие негізі жекелеген тұлғаларды ғана емес, сонымен қатар, бүкіл адамзатты жетілдіру болуы керек деп санады. Сондықтан, тәрбие тікелей не жанама түрде халықтың барлық топтарын қамтуға тиіс. 

И.Канттың идеялары неміс философы және педагогы Иоганн Готлиб Фихтенің еңбектерінде өріс алды (1762-1814). Ол ұлттық тәрбие идеяларының негізін салушы болып табылады. Ол үшін өз халқына сену, өз ұлтына деген сүйіспеншілік барлық ұлы істердің ұйытқысы болып табылады. Тәрбие жұмысының өзегі мен тірегі - ұлттық тәрбие. Ұлттық фактор – тәрбие қызметінің әлеуметтік факторы болмақ. И.-Г.Фихтенің әлеуметтік тәрбие саласындағы негізгі идеялары ұлтты сүюге, оған және оның тарихына деген сенімге тәрбиелеуге негізделген. Яғни, И.Г.Фихтенің пікірінше, жеке тұлғаны жоғары адами қасиеттерге тәрбиелеу ұлттық тәрбиемен сәйкестікте болуға тиіс. 

Баланы тәрбиелеудің мақсаттары мен негізін және құрамдарын әлеуметтік тұрғыда түсіну швейцарлық педагог Иоганн Генрих Песталоццидің (1746-1827) қызметінен көрініс тапты. Ол әлеуметтік педагогиканың негізін салушылардың бірінен саналады. И.Г.Песталоццидің өзекті әлеуметтік-педагогикалық көзқарастары мынаған саяды: 

– халықтың бейшара тұрмысы оның «адам» деген атының жұтаңдануына, еңбек етуге деген сүйіспеншілігі мен қабілеті, салауатты ақыл-ойы мен мейірбан, бауырмалдық сезімі сияқты жоғары адами қасиеттерінің азая бастауына алып келеді. 

___________________________________________________________

1 Отандық әлеуметтік педагогика: хрестоматия құрастырып, алғысөзін жазған Л.В.Мордахаев. М.: «Академия» баспа орталығы, 2003. 6-б.
     Тәрбие көрмеген адам ойсыз, парықсыз, жалқау әрі шексіз сараңға айналады. Халықтың шынайы білім алуы оның болмысындағы «адам» деген ұғымды анықтауға, адамдардың бойында жоғары адами сезім мен күш-қуатты молайтуға бағытталған;

– кемел адам практикалық қабілеттер мен дағдыларды меңгереді. Бұл қасиеттер рухани адамгершілік тәрбиенің бірден-бір арқауы ретінде қызмет етеді;

– идеал адам, бұл барлық адамзатқа ортақ ізгі қасиеттерге ие адамгершілікті тұлға;

– тәрбиенің мақсаты – барлық адамдармен бауырластық сезіміне баулу және өнегелі орта құру болып табылады;

– тәрбие ұғымын айқындайтын жалпы қағида – табиғатпен келісімде болу. Барша адамзат болмысы табиғатынан дербес әрекет пен өзін-өзі жетілдіруге ұмтылыстан тұрады. Егер жаратылыс адам бойында осындай қасиеттердің дамуына ықпал етуге тиіс болса, онда ол бір жағынан, ата-ана сүйіспеншілігі көмегіне, екінші жағынан, адамзат баласы ғасырлар бойы жинақтаған өнерді танып-біліп пайдалануына сүйенеді. Тәрбие табиғатқа көмекке келуге тиіс. Ол табиғаттың өз ұмтылыстары мен қозғалыс бағытымен келісім жасайды. «Адам өнердің (яғни, тәрбиелеу өнерінің) арқасында ғана адам болады»1.

Фридрих Фребель (1782-1852) неміс педагогы, мектепке дейінгі тәрбие теоретигі, мектепке дейінгі тәрбиенің алғашқы жүйесін құрушы, И.Г.Песталоццидің ізін белсенді жалғастырушы.

Неміс философы, психологы және педагогы Иоганн Фридрих Гербарттың (1776-1841) тәрбие ілімінде әлеуметтік элемент орын алды. Ол әлеуметтік мүдделі тәрбиеге назар аударуды және ежелгі антикалық дәуірде балалардың халық жанын оның әдебиеті арқылы танып-білгеніне тәнті болды.

Ағарту ғасырының индивидуалдық ағымы адамның жеке бас тәрбиесін абсолюттеуді іске асырды. Неміс философы Фридрих Ницше (1844-1900)  көтерген «билікке ұмтылу» культі және «асқан адам» культі адам тәрбиесінің мақсаты - оны қоғамда  (мемлекетте)  өмір сүруге дайындау  идеясының тууына себепші болды. Индивидуалдық идеясына қарама-қарсы қоғамдық ынтымақтастық үрдісі қалыптаса бастады. Жеке адамның еркін дамуы идеясы жария болуымен бірге оның қоғамдық дамуының   жалпының жалқы бөлігі ретіндегі негіздері де іздестірілді. Бұл адамға өзінің дамуы және тәрбиеленуі барысында белгілі бір әлеуметтік-мәдени ортада өзін-өзі танытуға дайындалуы қажеттігінен туындады. Қоғамның өзі де бір-бірімен шаруасы жоқ, ештеңеге мұқтаж емес жекелеген адамдардың жиынтығы емес, тұтас бір әлеуметтік мәдени ортаны құрайтын адамдарды қажет етеді.

__________________________________________________________

1 Отандық әлеуметтік педагогика хрестоматия/ құраст. алғысөзін жазған Л.В.Мардахаев.: «Академия» баспа орталығы, 2003. 14-б.
Аталмыш факт ХІХғ. екінші жартысынан бастап Еуропада «педагогикадағы әлеуметтік бағыт» атты жаңа идеяның пайда болуына алып келді. Оның көрнекті өкілдері: неміс философы және педагогы Пауль Наторп (1854-1924), неміс педагогы Пауль Бергеманн (1862-1946), американдық философ, психолог және педагог Джон Дьюи (1859-1952), неміс педагогы Георг Кершенштейнер (Кершенштайнер) (1854-1932), швейцарлық педагог Роберт Зейдель (1850-1933) және басқалар. 

«Әлеуметтік педагогика» кітабының авторы П.Наторп өз ілімінде мына жайттарды зерделеп, алға тартты: 

- педагогика, бір жағынан, адамның білім алуына қызмет ететін әлеуметтік жағдайларды көрсетуі тиіс, басқа жағынан алғанда – бұл білімнің адамның  жалпы жұртқа, басқа адамдарға, топтарға қатынасын сезінуі үшін қандай болуы қажет екенін көрсетуі тиіс. Бұл өзара анықтау әлеуметтік педагогиканың мазмұнын құрайды; 

- «әлеуметтік педагогика» ұғымы әлеуметтік өмірге адами (яғни, шынайы – адамдық - білімдік) өмір салтын беру осындай өмір тәртібімен сәйкесетін және осы өмірге араласатын жеке адам тәрбиесіне тәуелді болатыны сияқты, жеке адам тәрбиесі әлеуметтік үдерістермен (әлеуметтік қатынастармен) байланысты екенін, осы фактіні принципті түрде тануды білдіреді.

Жеке тұлғалық әлеуметтік тәсілдеменің әлеуметтік педагогиканың қалыптасуында рөл атқаратын бірнеше бастау көздері осындай. 

Павел Петрович Блонский (1884-1941) әлеуметтік-жеке тұлғалық тәсілдеме негізінде педагогикадағы әлеуметтік бағытқа талдау жасауға алғашқылардың бірі болып талаптанды. Оның мәнісі - адам тәрбиесі көбінесе оның өмір сүрген ортасының және әлеуметтік тәрбиесінің объективті және субъективті факторларымен айқындалатынын білдіреді. Мұны былайша сипаттауға болады: адамның әлеуметтік қалыптасуы оның өмір сүрген ортасының объективтік (қоғамдық) факторларымен (объективті фактор) және оның тәрбиесіне субъективті көзқараспен (субъективті фактор) айқындалады. 

Объективті фактор адамның өмір сүру ортасымен және оның тәрбиесімен анықталады. Ол мемлекет пен қоғамның қызметі, өскелең ұрпақты тәрбиелеу дәстүрінен туындаған адамгершілік құндылықтарымен мінез-құлық үлгілері, нормалары мен ережелерінің іске асуымен анықталатын әлеуметтік мәдени ортамен байланысты қоғамның жеке тұлғаға қоятын талаптарын көрсетеді. 

П.П.Блонский мемлекет факторының өскелең ұрпақты тәрбиелеудегі маңызы ежелден белгілі екенін атап көрсетті. Ол ежелгі грек философтары Платонның (б.д.д. 427-347 ж.ж.; «Мемлекет», «Заңдар») және Аристотель Стагириттің (б.д.д. 384-322 ж.ж. шамасында; «Саясат») есімдерімен байланысты. Ежелгі грек дәуірі үшін педагогиканы мемлекет туралы ғылымнан бөліп қарау тән. Мемлекеттің аса маңызды функциясы – тәрбие. Ол мемлекетке қандай адамдар керек және оларды қалай тәрбиелеу керектігін анықтайды. Философтар мінсіз мемлекетті суреттей келе, оның тәрбиелеу қызметіне ерекше мән берген. 

Орта ғасырда кейіннен ХVII ғасырдың бекзадалардың тәрбиесі туралы көптеген трактаттарында Француз революциясының өкілдері (Мари Жан Антуан Никола Кондорсе (1743-1794), Оноре Габриель Рикети Мирабо (1715-1791), еп.Шарль Морис Талейран (1754-1838)) үшінші ататегінің тәрбиесі туралы шығармаларында және И.-Г.Фихтенің және басқа ойшылдардың социалистік мемлекеттегі тәрбиені  суреттеулерінде социалистік тәрбие идеясы қайта оянды. 

Әрбір жеке адам қоғамға тәуелді. Орташа деңгейлі жеке адам өзі өмір сүретін қоғам қалай сезінеді және қылық көрсетеді - дәл солай сезінеді және қылық көрсетеді, ойлайды, алайда, жұрт біткеннің бәрі сол тұстағы табиғи және тарихи фактордың көзсіз құралы болып табылмайды.

Г.Кершенштейнер «қоғам» және «мемлекет» деген ұғымдарды, егер біз мемлекетті қоғамды құрудың жоғары формасы деп білетін болсақ, туыстас ұғымдар деп санады. Бұл жағдайда педагогика мемлекет туралы білімнің бір бөлігіне айналады. Мемлекет өскелең ұрпақты тәрбиелеудегі өзінің мақсаты мен міндеттері тұрғысынан мектептің мақсаты мен міндеттерін айқындайды. 

Өз кезегінде, неміс педагогы Вильгельм Рейн (1847-1929) саясат тәрбие үдерісінде берілуі қажет адамгершілік нормалары мен ережелерін анықтайтын этикамен байланысты екенін атап көрсетті. Ол тәрбиенің негізінде адамзат мәдениетінің жоғары адамгершілік идеалын қалыптастыру болуы тиіс деп санады. Осы идеалды жүзеге асыруда тәрбиеленушінің мінез-құлқы адами-діни тұрғыда қалыптасады, бұл оған осы заманғы қоғамға бейімделіп қана қоймай, биік мұраттар жолында өз ортасына қарсы тұра және күресе білуге мүмкіндік береді. Бұл моральдік қағидаға жеке адамның барлық қоғамдық және мемлекеттік қызметі бағынуға тиіс.

П.Наторп педагогиканы философия ғылымы анықтайды деп көрсетті. Педагогиканы негіздеу ісіне нормативтік ғылым ретінде этика ғана емес, сонымен бірге, логика мен эстетика қатысуға тиіс. Ол тәрбиенің мақсатын анықтау еш шүбәсіз логикаға, этика мен эстетикаға тәуелді болуға тиіс деп білді. П.Наторп қоғам мен мемлекет өскелең ұрпақты тәрбиелеу идеологиясын көп жағынан анықтайды: 

- тәрбиенің осы теориясы қауымдағы өмірдің негізгі алғышарты ретінде қабылдануы тиіс;

- тәрбие міндеттерін орындаудың негізгі шарты қауымда тәрбиелеу, яғни адам санасы немесе ерік жігерінің қарым-қатынасы арқылы тәрбиелеу болып табылады. Адам басқаларды көріп, ынтасын оятады. Басқалардың энергиясы оның ерік-жігерін жаниды;

- қауымдастық баланың дүниені танып-білуіне, негізінен, тілі арқылы қатысады. Өйткені тіл – тұтастай қоғам игілігі, ал онымен бірге балаға заттарды түсінудің ерекше рухы мен сипаты беріледі. 

- тәрбие мағынасын, ең алдымен, ерік-жігерді тәрбиелеу деп түсінген дұрыс. Ол сананың белсенділігі немесе іскер бағыты формасында психикалық өмірдің жалпы шарты, орталығы болып табылады. Бұл сананың даму қажеттігі мен басқа да жақтарын жоққа шығармайды. Сананың қалған басқа қызметтерінің барлығы дұрыс бағытталған ерік-жігерді қажет етеді.

Педагогика қоғамның мәдениетімен тығыз байланысты. Ол адамның өмір сүру ортасының мәдениетін қалыптастыруға тікелей әсер етеді. Тек қана қоғамда өзі сияқтылармен қарым-қатынас жасау қажеттігінен мәдениеттің басты қаруы – адам тілі, ең алдымен, ым-ишара тілі, сосын дыбыстық тіл пайда болды.

Адам халықтың тілін меңгере отырып, онымен бірге логикалық ойлауды да меңгереді. Ана тілінде бұған дейінгі өткен барлық ұрпақтың тілдік тәжірибе қоры жинақталған. Дәстүрді сақтау мүмкіндігі және осы арқылы мәдени байлықты барған сайын байыта түсу қоғамның басқа мүшелерімен қарым-қатынас жасау қажеттігінен ауызекі тілге жазбаша тіл қосылғанда одан әрі ұлғая түсті. Ауызекі тіл мен жазбаша тіл мәдениеттің ең берік негізі болып табылады. Олар әрбір жеке адамның табысын жалпыға ортақ игілікке айналдырады және үздіксіз байытады, осылайша жеке құралдардың есебінен мәдени игілік жасайды. 

Қоғам өміріндегі оны реттеудің нормасы ретінде дәстүрлер, әдет-ғұрыптар, құқық пен мораль туындайды. Олар адам өмірінің барлық жағын реттейді. Көптеген әдет-ғұрыптар діни нанымдар негізінде пайда болды, өмірге санасыз түрде бейімделу нәтижесінде қалыптасты және ақыр соңында жазалау қорқынышы әсерімен жұрттың бәрі үшін міндетті мінез құлық нормасы ретінде қоғамның рұқсатына ие болды. 

Жұртқа белгілі мағынасында әдет-ғұрып өзінің күшін сақтап қалды және ол физикалық тұрғыда емес, моральдық тұрғыдағы мәжбүрлік болып табылды. 

П.П. Блонскийдің пікірінше, мемелекет пен қоғамның тәрбиеге деген ықпалын ғылыми пайымдау ХІХ ғасырда француз философы Огюст Конттің (1789-1857) есімімен оның қоғам жөніндегі ғылым ретінде әлеуметтануды өмірге енгізуімен байланысты. Оның пікірінше, жеке адамды қоғамнан оқшау алып қарау абстракция болып шығады. Этика – бүкіл адамзат өмірінің ынтымақтастығы туралы ғылым және әлеуметтік сезіміне негізделеді. Жеке адамның дамуы тұтастай қоғам деңгейінде іске асады және қоғамның даму заңдарымен анықталады. 

О.Канттың шәкірті француз педагогы Поль Робен (1837-1912) педагогиканы әлеуметтік динамикадан яғни қоғамның даму заңы туралы ғылымнан туындайтын өнер ретінде анықтады. Ол әлеуметтік педагогика біртіндеп қалыптасты деп санады. Әлеуметтік педагогика әсіресе Францияда танымал болды және оның өкілдері Альфред Фуллье (1838-1912, «Lenseigment av point de vve national») (Ұлттық пайымдаутұрғысынан білім беру); Ромен Жорж Грожан (1865-1934, «L Ecole et la Patrie» (Мектеп және Отан)) тағы басқалар болып табылады. Оның идеясын Германияда Бергеманн («Sociale Padagogik») (Әлеуметтік педагогика)), П.Наторп («Sociale Padagogik») (Әлеуметтік педагогика)), Кершенштейнер «Der Begrift der staastiirgerlichen Erziehung» (Азаматтық тәрбие ұғымы))  және басқалар. 

Мемлекет пен қоғам өскелең ұрпақты тәрбиелеудің мақсаты мен бағытын ұсынды. Тәрбиенің неғұрлдым маңызды бағыттары ретінде мыналарды атады: 

- адамгершілік тәрбиесі тәрбиешінің басты міндеті болып саналды және саналуда;

- азаматтық тәрбие әділетті (идеалдық) мемлекеттің мүшесін тәрбиелеу және осы мемлекеттің азаматын тәрбиелеуді қарастырады. Мұндай тәрбиеде отаны Америка болып табылатын мектептегі өзін-өзі басқару маңызды рөл атқарады. Неміс философы және педагогы Фридрих Вильгельм Фёрстер (1869-1956) мектептегі өзін-өзі басқару әлеуметтік тәрбие үшін тамаша қызмет атқаратынын әділетті түрде атап көрсетті. Алайда, ол корпоративтік эгоизм туғызуы да ықтимал;

- конфессиялық-догмалық тәрбие, оның басты мақсаты – балаға аталмыш діни сенімнің догмасын оқыту болып табылады. Тәрбиенің бұл формасы Лютердің катехизисін меңгерген анық діни адамға айналады деген сенімге негізделген лютеранттық бағыттағы тәрбие болып табылады. ХІХғ. мұндай тәрбиенің қызу қуаттаушысы Георг Вильгельм Фридрих Гегель (1733-1799) болды. Оның көзқарасы бойынша діни тәрбие барысы философиялық ой-сананың дамуы мүддесіне қызмет ететіндіктен догмаға оқыту басымдығын талап етеді. 

Әрбір тәрбиеші қоғамда болып жатқан үдерістердің және өзінің тәрбиенің мәні мен мақсаттарын және ерекшеліктерін түсіну әсеріне орай тәрбие қызметіне деген өз тұғырнамасын анықтайды. Тұжырымдамалық тұғырлардың біразы тәрбие қызметінің теориялық негізіне айналды. Мұндай тұғырлар көп. олар тәрбиенің мәні мен мақсаты ғана емес, сонымен бірге оған жетудің жолдарын да анықтайды. 

Педагогика тарихында неғұрлым танымал тұжырымдамалар қатарында мыналарды атауға болады:

Бала бойындағы жамандықты жою теориясы (аскетизм (тақуалық);          пиетизм)   орта ғасырда туған. Оның мәні мынада, яғни адам табиғаты алғаш рет күнәға батқан шақта, монах-тәрбиешілер тәрбиені  бала бойындағы жамандық дәнін жою үшін аяусыз күресу деп түсінді. 

Осы мақсатта олар адамның күнәһар табиғатымен күресу үшін тақуалыққа беріліп, қолдан келгенін аянбады: «Балаңды жасынан жазала, сонда қартайғанда жаның тыныш болады. Балаңды бос ұстама: ұрғаннан өлмейді, ақылы енеді; оның денесін ауыртқаныңмен жанын өлімнен алып қаласың. Ұлыңды жақсы көрсең де жиі жазала, кейін жақсылығы мен қуанышына кенелесің»1. 

Неміс пиетисті Август Герман Франке (1663-1727, Francke) әрбір бала өзімен күнә мен өлімнің бөлшегін алып жүреді деп санады. Сондықтан, оның еркін жаншып басып, жүрегін ояту керек. Педагог баланы еркіне жіберудің қандай түріне болмасын, қарсы тұрды: бала әрқашан да тәрбиешінің бақылауында болуы тиіс. Дінді оқып-үйрену және неғұрлым жиі дұға оқу тәрбиеленушінің барлық уақытын алуға тиіс болды және ойындар мен ең күнәсіз деген көңіл көтерулерге де жол берілмейтін. Осылайша бала бойындағы жамандық атаулы жойылып отырды. 

Еркін тәрбиелеу теориясы. Оның өкілдері Жан Жак Руссо (1712-1778), швед жазушысы Эллен Кей (1849-1926), орыс жазушысы және педагогы Лев Николаевич Толстой (1826-1910) болды. Ж.-Ж.Руссоның «Эмиль немесе тәрбие туралы» кітабы мынадай сөздермен басталған: «Жаратушы бәрін де мінсіз жаратады, адам қолынан өзгеріп қайта туады».

Бастапқы тәрбие бұған қарама-қайшы болды және мейірімділікке немесе шындыққа баулу, жүректі - кірленуден, ал ақылды адасудан сақтауға бағытталды. Баланың өзіндік тәжірибесі оның бірден-бір ұстазы болуға тиіс. 

Бала мәдениеті тәрбиесі теориясы (И.-Г.Песталоцци; Ф.Фребель). И.Г. Песталоцци үшін тәрбие бала өз дамуы үшін өзі күш салған жағдайда ғана оған қолдау жасайды. Педагог үшін тәрбие су жағасына отырғызылған жеміс беретін ағаш сияқты. Яғни тәрбие көрмеген бала - өз бетінше өскен жабайы ағаш, ал тәрбиеленуші бала – бақшада бапталған өсімдік. Осылайша салыстыру Ф.Фребельдің бүкіл педагогикасының өн бойынан қызыл жіппен өрнектеліп отырады. Оның пікірінше, бағбан өз бақшасын табиғатпен байланыса отырып қалай бағып-күтсе және табиғаттың барлық талабын орындай отырып, бақшасын кемеліне келгенше толықтай жайнатып-жайқалтып өсірсе, біз де дәл сондай бала тәрбиелеуге тиіспіз.

_______________________________________________________________

 1    Домострой/ құр.алғыс.жазғ.ауд.түс.жазғ. В.В.Колосова. М.; Сов. Россия, 1990.
2 Ж.Ж.Руссо. Эмиль, или О воспитании // Ж.Ж.Руссо. Педагогич. сочинения / Г.Н.Джибладзенің редакторлығымен. 2-т., 1-т. М.: Педагогика, 1981. 24-б.

Жеке тұлғаны тәрбиелеу тәрбие теориясы (Ф.Фёрстер). Бала өз қолынан келмейтіндіктен, өзін өмір сүру ортасына бейімдеу үшін көмекке мұқтаж болады. Оған дамуы жабайы адамның аң сияқты (Homo Ferus) қалпынан осы заманғы мәдениетті қалпына (Homo Sapiens ) жетуі үшін ұзақ жолдардан жүріп өтуі қажет: «Қоғам адамнан табиғатынан қалай жаратылса - сондай және өз бетінше өссе жабайы қалпында қалатындай емес, мүлдем басқа адам жасауы қажет»1.

Тәрбиешінің ұмтылдырушы мазмұны ретіндегі мәдени құндылықтар. Тәрбие дегеніміз – тәрбиеленушінің жеке басының ішкі рухани байлығының ғылым, өнер, мораль және дін арқылы баюы болып табылады: Мәдениет адамзатқа ғана тән ерекше белгі; жан-жануар да дамиды, алайда, адам ғана мәдени дами алады. Мәдениет мазмұны тәрбие арқылы ғана беріледі. Тәрбие тәрбиеленушіге табиғатында жоқ нәрсені дарытады.

Педагогикалық волюнтаризм («Еңбек мектебі»). Ф.Фребель былай деп жазды: Жаратушы адамды өз қалауындағы бейнеде жаратты; ендеше адам да жаратушы сықылды жасампаз болуға тиіс.... міне, еңбек пен өнімді де жасампаз іс-әрекеттің асқақ мағынасы, терең мәні, ұлы мақсаты қайда жатыр»2. Педагог осы мақсатта мектепке дейінгі тәрбие жүйесіне басты элемент ретінде қол еңбегін және жалпы айтқанда, бала қимыл-қозғалысын енгізді. ______________________________________________________________

1  Отечественная социальная педагогика: хрестоматия/ құр. Алғысөзін жазған Л.В.Мардахаев, М.: «Академия» баспа орталығы, 2003. 47-б. 
        2   Сонда, 50-б. 

Еңбек мектебі деп баланың өзінің белсенді еңбегіне негізделген мектепті ұғынды. Ол мынадай бірнеше бағыттардан тұрады:

      -  басты пән ретінде қол еңбегі (кәсіптік немесе жалпы білім беретін қолөнер мектебі);

-  барлық пәндерді өту арқылы әдіс ретінде қол еңбегі (мануализм):

- тек қол еңбегі емес, барлық жағынан бала белсенділігін дамытатын мектеп.

Тәрбиелеудегі әлеуметтік-жеке тұлғалық тәсілдеме проблемаларының бірі – оны мақсатын белгілеу. Ол көбінесе тәрбиені кімнің (отбасы, мемлекет немесе шіркеудің) мақсаттарын іске асыратын өзінше бір институттардың рөлін атқарады. Бұл орайда, адамгершілік, азаматтық және конфессиялық тәрбие алға қойылады. 

Педагогикада әлеуметтік бағыттарды қалыптастырудың әлеуметтік-жеке тұлғалық тәсілдемесінің бастау көздері осындай. 

1.2.3. орталық тұғыр.

Педагогиканың әлеуметтік бастау көзіне Лев Львович Седов (1906-1938), Леонид Данилович Синицкий (1864-1933), Анатолий Василевич Луначарский (1875-1933) және басқа ғалымдар назар аударды. Әлеуметтік педагогика бастауының аталмыш бағытын ғылыми білім мен практика ретінде әлеуметтанудың қалыптасуымен байланысты орталық тәсілдеме деп атауға болады. Оның негізінде адамның тәрбиесіне елеулі түрде ықпал ететін орта факторларын зерттеу және оны тәрбие мәселесінде есепке алу қажеттігі идеясы жатыр. 

П.П. Блонский атап көрсеткендей, педагогиканың әлеуметтанумен байланыстылығы жөнінде неғұрлым айқын ой айтқан француз әлеуметтанушысы және психологы Эмиль Дюркгейм (1868-1917) болды.Оның пікірінше, педагогикалық теориялар, ең алдымен, әлеуметтік жағдайлармен және қоғамдық ағымдармен байланысты. Тәрбиенің мақсаты мен нормаларын белгілеу әлеуметтану ғылымының ісі болып табылады. Тәрбиелеу құралдары әлеуметтік сипатта болады, өйткені, оның әдістері аталмыш қоғамның ой-сезімін және адамгершілік қасиеттерін білдіреді. Педагогикада жеке индивидуумның қоғам мен мемлекеттің талаптарына бейімделуі туралы айтылады, ал әлеуметтану болса – педагогика өз мазмұнын жинақтап алатын ғылым. 

Бала ортаға бейімделу және оған белсенді араласу үдерісінде тәрбиеленеді. Бұл оған мінез-құлық үлгісін ұсынады. Тәрбиеленушіге ықпал ету бағыты оған ықпал ететін жағымды ортаны арнаулы ұйымдастыру арқылы анықталады. Аталмыш фактіден бағытталған тәрбиенің мүддесіне орай бала үшін өмір сүру ортасын мақсатқа сай құру керектігі айқындалады. Осындай ортаны құру арқылы біз баланың жеке басының түрлі жақтарының дамуын не күшейтетін, не әлсірететін боламыз. 

Л.Седов әлеуметтік педагогиканың бастауларын П.Бергеманның, Л.Д.Синицкийдің  Румнің1 жұмыстары жөніндегі материалдары бойынша  қарастырды. Олар педагогикадағы әлеуметтік бағыттар дамуының маңызды факторының бірі – адамды әлеуметтік тәрбиелеудің қажеттігі деп білді. Мұның мәнісі – қоғамдық тәрбиелеу, белгілі бір әлеуметтік (қоғамдық) ортаға арналған тәрбие болып табылады.

«Адамдардың тұрақ табуына. отанын тануына қарай, - деп атап көрсетті П.Бергеманн, - жаңа  ізгіліктер дамыды: туған жеріне деген сезімнен, туған табиғатымен достығынан туындайтын отаны мен атамекеніне деген сүйіспеншілік. Мемлекеттің дамуына қарай нышаны, әрине, бұрын да болған саяси адамгершілік те дамиды».

Л.Д. Синицкий да ортаның адамға әсерін атаған еді. Ол мыналардың қажеттігіне назар аударды: 

- ортаның әрбір факторының ықпалын жекелей алып ғылыми тұрғыда зерттеу;

-  осы ықпалдың дәрежесін мүмкіндігінше дәл өлшеу; 

- балалардың әлеуметтік икемділіктерін және осы икемділіктердің өсуіне қоршаған ортаның қай тұстарының ықпал ететіндігін және қайсылары олардың дамуын тежейтіндіктерін зерттеу.

Мұндай зерттеулер жағымды тәрбиелік ортаны құру мақсатындағы ұсыныстарды жасауға мүмкіндік береді:

    -   физикалық орта адам болмысының дамуына елеулі әсер етеді;

      -  физиологиялық, интеллектуалдық және моральдық жұтаңдық әлеуметтік жұтаңдықтың, яғни физикалық ортаның (тұрғын үй, ауа, тамақтану) нашар жағдайлары жиынтығының тікелей салдары болып табылады;

      -   ортасының өзгеруі (жыл мезгілі, кеңістіктің жетіспеушілігі т.б.) балаларға тікелей әсер етеді;

      - мектептегі орталарда балаларға жағымсыз әсер ететіндей нормаға жатпайтын құбылыстар болады.

 ______________________________________________________

     1 Рум - әлеуметтану ғылымдарының докторы (Бельгияда, кейін Боливияда жұмыс істеді); «Социологическая педагогика» кітабының авторы; өз еңбектерінде француз психологы, медицина және құқық докторы Альфред Биненің (1857-1911) жұмыстарына сүйенді.
       2 Л.Седов. «Социологические основы науки о воспитании» (Бергеманн бойынша) М.: Тов. И.Н.Кушнерев және К тип., 1901. 14-б.

       Әлеуметтік ортаны Л.Д. Синицкий екі түрлі жағынан қарастырады: жеке тұлғаның әлеуметтігі және оның ортаға әсері,  ортаның әлеуметтік құбылыстары, олардың жеке тұлғаға әсері. 

 Адам тәрбиесіндегі субъективтілік тәрбиеленушілермен тікелей араласып, өзара әрекеттесетін және оларға әсерін тигізетін жеке тұлғалардан көрінеді. Тәрбиелеу ерекшеліктерін білгісі келгендер, ең алдымен, баланы қоршаған ортаны және оның оған еліктеушілік қатынастарын анықтап алуға тиіс. Жеке тұлғалар баламен араласа отырып, оған үлгіге айналады. Оған еліктеген бала оның қай жағдайда қалай әрекет ететін мінез-құлық тәжірибесін үйреніп алады.

Адамның әлеуметтік тәрбиесіне елеулі түрде ықпал ететін тіршілік ету ортасының факторларын зерттеу қажет. Мұндай факторларға адамның өмір-тіршілігінің: отбасы, тәрбиешілері, құрдастары, әлеуметтік-мәдени ортасы жатады. Осындай бір бағытта әрекеттесуі сирек әсерлердің соқтығысуы нәтижесінде өзіне ғана тән қасиеттермен, ынталылығымен, ой-әрекет сипатымен жеке тұлға қалыптасады.

Отбасы өскелең ұрпақты әлеуметтік сезімге және оларды өзіндік мансаптарын қалыптастыруға дайындау үшін тәрбие ошағы болып табылады. Ол индивид пен халықтың арасын байланыстырушы буын болып табылады. Отбасынан ғана бала өзі еліктейтін мінез-құлықтың нақтылы кейпін кездестіреді. Аса маңызды үлгі берушілер – анасы мен әпкесі, ағалары мен әпкелері болып табылады. Кейіннен - тәрбиешілері мен құрбы-құрдастары. 

Тәрбиешінің жеке басының маңызы (Джон Дьюи (1859-1952, Dewey) сонда - бала ұдайы соған бейімделумен болады. Еліктеудің түп қазығы әрқашан да анасы, әкесі немесе ұстазы. Олар өздерінің нені қалай сезінетіндігі мен іс істейтіндігі, ойлауы мен сөйлеуі арқылы тәрбиелейді. Сондықтан, бала тәрбиесі көбінесе тәрбиешінің өзінің оларға қоятын мақсатының деңгейіне тәуелді болмақ.

Баланың тәрбиеші ретіндегі рөлі зор (Джон Локк 1632-1704); американ психологы Джеймс Марк Болдвин (1861-1934, Болдуин, Boldwin).

Баланың балаға әсері әсіресе өте жас шағында білінеді. Балалардың ортасы баланың икемсіздігі мен қорқынышын азайтады, оның тар отбасы шеңберінде дамитын өзімшілдігін жояды. Ол ұдайы үлкендермен ғана араласудан құтқарады.

Жеке тұлғаға жекелей болсын, әсіресе, жастар қауымдастығының: құрбы-құрдастарының ортасы маңызды ықпал етеді. Уильям Херд Килпатрик (1871-1965, Kilpatrik) балаларға тән мына жайттарға назар аударды:

    -    топтық түрде өмір сүруге – басқалармен серіктес болуға ұмтылу үрдісі;

-    басқаларға ұнайтындығын – мақұлдауын, сүйіспеншілігін сезіну үрдісі;

        -  альтруизм - жалпыға ортақ мақсатта және жалпының игілігі үшін бірлескен іс-әрекетке ұмтылу.

Балалар мен жасөспірімдер топтасқан түрде өмір сүруге ұмтылыстың әлеуметтік түйсігін аңғартады. Балалар бірлестіктері өздеріне пайдалы санайтын қандай да бір фактінің әсерімен құрылады. Олар осыған себеп болған фактілер жойылса, тарап кетеді.

Бірлесуге деген бейімділік отбасы мейірімі мен еркелетуінен ада қалған балаларда айрықша ынтамен білінеді. Олар түрлі бандылық топтарға жиі кіріп, достық байланыстарды құрады және жалпыға ортақ жақсы көрушілік пен жек көрушілікті бойларына сіңіреді. Топтан олар тағдыр бермеген олқылықтың орнын толтыруды көксейді. Түзеу колонияларында барлығы дерлік осыған ұмтылады. Олар мұндай бірлестіктерде әкімшілікпен ұдайы болып тұратын қақтығыстарда қорған боларлық белгілі тұлғаға сүйенуге және сыйынуға деген қажеттіліктерін қанағаттандырады.

Баланың балаға деген жағымсыз ықпалының алдын алу балабақша мен мектепте бақылауды тиісті дәрежеде қоюмен қамтамасыз етіледі. Оның қаупін жою мүмкін емес. Бұл жағдайда мәселе оны болдырмауды емес,ал баланы тәрбиелеу арқылы оған қарсы «шынықтыруда» болуға тиіс. Педагогика тарихында балаларды балалардың оқытушысы етуге деген талпыныстар болған. 

Бұл идеяны ежелгі гректер көтерген еді. Ежелгі Спартада мектеп жасындағы кішкентай балаларды ересектердің бақылауындағы жасөспірімдерге тапсыратын болған. Бұған неғұрлым елеулі мысал – XIX ғ. басындағы өзара оқыту жүйесі немесе Белл мен Ланкастердің мониториалдық жүйесі (Белл-Ланкастердің өзара оқыту жүйесі): Бел Эндрю (1753-1832) – ағылшын педагогы, англикан шіркеуінің священнигі және Ланкастер Джозеф (1778-1838) – ағылшын педагогы. Бұл жүйенің мәні мынады: кішкентай балалар тобы оқыту және тәрбиелеу үшін жоғары жастағы оқушыға тапсырылады. 

Алайда, мұндай педагогикалық эксперименттер балалардың тәрбиеші ретінде дәрменсіздігін айқын танытты: мұғалім ретінде олар үлкендердің нашар көшірмесі болды, ал тәрбиелеу әдісі қатыгездік пен кішкентайларды пайдалану болып шықты. Ересектеу балаларды тәрбиеші етуді тоқтату қажет. Алайда, бала өміріндегі педагогикалық фактор ретінде баланың балаға берері көптігін ескере отырып, жолдастықты сақтау қажет. 

  Балаларды тәрбиелеуші ретінде қаһармандардың өмірбаяны. Кіші жастағы балаларды тікелей қоршаған ортадағы адамдар тәрбиелейді. Бірақ кітаптардың арқасында алдынан ерте заманда өтіп кеткен тарихи қайраткерлердің және жай ойдан шығарылған жандардың қоғамы мен өмірлерінің оқиғалары арқылы теңдесі жоқ кең әлемге жол ашылады. Мектеп жасындағы баланың, әсіресе, жас бозбаланың кітаби тұлғаларға деген еліктеушілігі дами бастайды және жыл өткен сайын бұл күшейе түседі. Кітап қаһармандарының өмірбаяндары жас жеткіншектің тәрбиешісіне айналады. Мұны жақсы түсінген ежелгі римдіктер өз мемлекетінің ұлы адамдарының өмірбаяндарын тәрбиенің басты құралы ретінде санады. 

Баланың дамуы мен тәрбиесінің маңызды факторы оның өмір сүру ортасындағы белсенділігі мен өзін-өзі танытуы болып табылады. 

Бала өзін, ең алдымен, ойын, кейіннен сабағы арқылы танытады. 

Ермек ретіндегі ойын (неміс педагогы Иоганн Бренд Базедов (1723-1790, Basedow)). Мектеп жасындағы баланы тәрбиелеуде ойынды баланың туғаннан жаратылысына сүйенгендей негізгі тірек ету қажет.

Сабақ ретіндегі ойын. Ойынды баланы тәрбиелеудің дербес құралы ретінде түсінуді неғұрлым толық дамытқан Ф.Фребель болды. Ойынның басты атқаратын рөлі – баланың ішкі жан дүниесін оятуда. Ойын барысында баланың өмірі ересектермен бірігеді. 

Өзін-өзі сақтау құралы ретіндегі ойын. Неміс психологы Карл Гростың (1861-1946) «Балалардың ойыны» атты жұмысында даму алған теориясы ойынның баланың өзін-өзі сақтау түйсігімен тығыз байланыстылығын нақтылы метариал арқылы көрсетеді. Баланың ойын ойнау кезіндегі қозғалыстары оның болашақ өміріне пайдасын тигізеді. Ойын барысында баланың түрлі органдары жаттығады және есейіп, дербес өмір сүруіне дайындық болады. Әрбір дерлік ойын барысын бақылау баланың қимыл-қозғалыстарының сезіну, түйсіну, байқау, ойлау, әлеуметтік сезімі, еліктеушілігі, шығармашылығы қалай дамитындығын айқын көрсетеді. Жалпы, адам жас болғандығы үшін ойнамайды, бірақ жастықтың өзі оған ойнай алу үшін (өзін-өзі тәрбиелеу үшін) берілген.

ХVII ғ. өзінде баланың ойнаудағы еркіндігі мен еңбектегі мәжбүрлік элементінің айырмашылығы айқындалған. Еңбектің жоғары формасы – рахат алу элементін қамтитын, ойынға ұқсас шығармашылық еңбек. Бұл жағынан алғанда, еңбек пен ойын бір-бірімен ұштас келеді, шығармашылық еңбек нақ ойыннан туындайды. Күнделікті еңбек біршама даярлықтың нәтижесі ретінде тәрбиенің неғұрлым кейінгі сатыларында қалыптасады. Мұндай даярлықтың біртіндеп іске асқаны жақсы: алдымен, табиғи ойын сабаққа ауысады, яғни  белгілі обьектілік нәтижесімен педагогикалық тұрғыда ұйымдастырылған табиғи ойынға ауысады; кейін ойын арқылы шығармашылық еңбекпен айналысатын болады. 

Педагогикадағы әлеуметтік бағыт қалыптастырудың бастау көзі осындай.

Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар:

1. П.А.Соколов ұсынған әлеуметтік педагогиканың негіздерін
қалыптастыруда жеке тұлғалық -әлеуметтік тәсілдеменің мәні неде?

2.  Әлеуметтік педагогикадағы жеке тұлғалық -әлеуметтік тұғырды
қалыптастырудың бастауы қандай?

3. Әлеуметтік педагогикадағы жеке тұлғалық - әлеуметтік тұғырдың 
өкілдеріне кімдерді жатқызуға болады?

4. Педагогикадағы әлеуметтік бағыттың дамуындағы әлеуметтік – жеке

тұлғалық тұғырға сипаттама беріңіз.

5. П.П.Блонский педагогикадағы әлеуметтік бағыт пен оның мәні туралы не

ойлайды?

6. Адамның өмір сүру ортасының әлеуметтік педагогиканың дамуын

айқындайтын  обьективті факторларын сипаттап беріңіз.

7. Педагогиканың әлеуметтік бастауларына және олардың мәніне сипаттама

беріңіз.

8. Педагогикадағы әлеуметтік  тәсілдемені ұстанушылар туралы әңгімелеңіз.
9. Адамға елеулі әсер ететін оның тікелей өмір сүру ортасының факторлары

және олардың ортаның педагогикасының қалыптасуына тигізетін әсері туралы сипаттап беріңіз.

1.3. Әлеуметтік педагогиканың мәні,  пәні мен мазмұны


Педагогикадағы әлеуметтік бағыттың дамуы теория мен практиканың ерекше саласы - әлеуметтік педагогиканың қалыптасуына ықпал етті. Оның мәні мен мақсатын, мазмұнын, негізгі міндеттері мен қызметін анықтау, оның әлеуметтік жұмыстағы орны мен рөлін толығырақ анықтауға мүмкіндік береді.

Тақырып мына проблемаларды қарастырады: 

- арнаулы білім, теория және практика ретінде әлеуметтік педагогиканың мәні мен мазмұны; 

- әлеуметтік педагогиканың тағайындалып белгіленуі, негізгі функциялары мен міндеттері.

 Арнаулы білім, теория және практика ретінде әлеуметтік педагогиканың мәні мен мазмұны. 

«Педагогика» термині гректің екі сөзінен шыққан: pais, paidos – сәби, бала, ago – жетектеймін, яғни «баланы жетектеуші» немесе «баланың жолбасшысы» деген мағыналарды білдіреді. Аңыз бойынша ежелгі Грецияда құл иеленушілер өздерінің балаларын мектепке алып баратын құлдарды арнайы тағайындаған. Оларды: paidagog деп атаған. Осы сөзден бастау алып ғылым атауы – педагогика деп аталған.

«Әлеуметтік» (лат.socialis) сөзі – адамдардың қоғамдағы өмірі және қарым-қатынастарымен байланысты қоғамдық деген мағынаны білдіреді. Осы мағынасында адамның тек әлеуметтік дамуы мен тәрбиесі туралы ғана емес оның әлеуметтік құндылықтарға бағыт алуын, өзі өмір сүретін және тұлға ретінде өзін танытатын қоғамның нормалары мен ережелері туралы сөз етіледі. Ата-анасы, олардың орнын басатын тұлғалар, тәрбиешілер балаға жеке тұлға ретінде қалыптасуға әлеуметтік тәжірибені мәдениетті игеруге өзін өмірде таныта білуге қабілеттілікке және осыған даяр тұруға көмектесе отырып, оны өмірге жетелейді.

 Қазіргі таңда әлеуметтік педагогиканың мәнін анықтауда бірнеше тәсілдемелер жұмыс істейді: 

- жалпы педагогиканың әлеуметтік функциясын ашатын және барлық жас топтарындағы тәрбие үдерістерін зерттейтін әлеуметтік пән немістің әлеуметтік педагогы Ханс Мискес (1915-2006, Mieskes);

- әлеуметтік жүйеге жылдам бейімделуге нормадан жағымсыз түрде ауытқаушылыққа қарсы тұруға жастардың жәрдемі (немістің әлеуметтік педагогы Е.Клаус Молленхауер (1928-1998 Mollenһаuer ));

- әлеуметтік ортаның тәрбиелік әсері туралы ғылым (Ресейдің әлеуметтік педагогы Владимир Давыдович Семенов):

- әлеуметтендіру мәнмәтініндегі әлеуметтік тәрбиені зерттеуші ғылым саласы (Ресейдің әлеуметтік педагогы Анатолий Викторович Мудрик);

- «норма» немесе «нормадан ауытқыған» жағдайларда өткендігіне тәуелсіз түрде адамның әлеуметтік дамуына, әлеуметтік қалыптасуына мақсатқа сай ұйымдастырылған педагогикалық әлеуметтік тәрбиенің, әлеуметтік оқудың, әлеуметтік-педагогикалық көмектің және т.б. ықпал құбылыстарын және заңдылығын зерттейтін педагогикалық білім саласы (орыс әлеуметтік педагогы Минненур Ахметхановна Галагузова). 

Әлеуметтік педагогика болмысын түсінуге түрлі көзқарастарды және оның болмысын талдау мен практикалық қолданылуын жүйелей келгенде, мынадай анықтама құруға болады. Әлеуметтік педагогика адамның әлеуметтік мәдени ортадағы әлеуметтік дамуы мен қалыптасуы құбылысын және индивидуалдық мүмкіндіктеріне қарай өзін-өзі танытуға деген қажеттіліктеріне сәйкес әлеуметтік қалыптасуын қамтамасыз етуге бағытталған, мақсатқа сай ұйымдастырылған, әлеуметтік педагогикалық қызметті зерттейтін педагогикалық білім саласы болып табылады. Әлеуметтік педагогикалық қызметтің субъектісі ретінде әлеуметтік педагог, тәрбиеші, ата-ана, олардың орнын басатын тұлға, әлеуметтік-педагогикалық функцияны атқаратын ұйымдастырушы бола алады.
Әлеуметтік-педагогикалық қызмет адамды туғанынан бастап оның жеке тұлға ретінде (әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік-педагогикалық сүйемел, көмек) оның әлеуметтік қалыптасу сатыларында және нақтылы қоғамның (қауымның) азаматы ретінде дамуына жағдай жасайды. Бұл үдеріс қалыптасқан дәстүрлері, әдет-ғұрпы, мәдениеті мен әлеуметтік тәжірибесіне сәйкес жүзеге асырылады:

 Әлеуметтік педагогика мынадай екі бағытта дамиды:

   -   жеке тұлғалық;

   -    әлеуметтік. 

       Жеке тұлғалық бағытты («индивидуалдық» педагогика) жеке тұлғаның қалыптасуы мен дамуындағы әлеуметтік педагогика ретінде сипаттауға болады. Ол өзінің бастауын Д.Локка, Ж.Руссоның «индивидуалдық» педагогикасынан алады. Онда шартты-гуманистік және керітартпалық тәсілдемелер дамиды. 

ХІХ ғ. екінші жартысында педагогикалық осы бағыттың аясында неміс 

философы Ф.Ницшенің радикалдық «асқан адамды» қалыптастыру тұжырымдамасы қалыптасты. Оның пайда болуы педагогтардың алдына адамды - оның өзі үшін немесе оны белгілі бір ортаның (мемлекеттің, қоғамның) өміріне даярлау жолында тәрбиелеу проблемасын қойды. Аталмыш факт «индивидуалдық» педагогиканың баламасы ретінде әлеуметтік бағыттың қалыптасуына ықпал етті.

Әлеуметтік бағыт. Кең мағынасында ол мемлекеттің қоғамның тұтастай алғанда өскелең жас ұрпақтың тәрбиесіне (әлеуметтік педагогика) ықпалымен анықталады; тар мағынасында – адамның жеке басының қалыптасу үрдісіне оның өмір сүру ортасының ықпалымен анықталады (орта педагогикасы).

Әлеуметтік педагогика мемлекет пен қоғамның өз азаматтарын тәрбиелеуде қалыптасқан заңнамаларының негізінен, тәрбие институттарын құруынан, оқыту және кәсіби даярлау, олардың қолданылуын қамтамасыз етуінен көрінетін қызметін зерттейді. Ол ресми әлеуметтік педагогикалық сипатта болады. 

Бұдан өзге, қоғамда өскелең ұрпақты тәрбиелеумен байланысты қабылданған нормалар мен ережелермен қоса, әдет-ғұрыптар түрінде «жазылмаған заңдар» жиынтығы қалыптасады. Олар өзінің мәні мен маңызына қарай, әлеуметтік-педагогикалық, бірақ ресми емес сипатта болады. 

Орта педагогикасы. Адамның қалыптасуына оның өмір сүретін ортасы маңызды түрде ықпал етеді. Бұл ретте, ортаның әрбір факторының өзіндік тәрбиелік мүмкіндіктері бар. Мұндай факторларға: баланың туған және тәрбиеленген отбасы (асырап алған отбасы, мемлекеттік мекеме); бұқаралық ақпарат құралдары; баланың ойыншықтары мен ойындары; оның оқыған кітаптары; араласатын достары; құрмет тұтатын тұлғалары; адамның өз өмірінің әрбір кезеңінде бірге болатын ұжымдарының әлеуметтік-педагогикалық ерекшеліктері; көше және т.б. көптеген жайттар жатады.

Орта педагогикасы адамның түрлі жастағы дамуы мен тәрбиесіне тікелей және жанама ықпал ететін ортаның әлеуметтік-педагогикалық мүмкіндіктерін зерттейді. Бұл бағыт П.Наторп, П.Бергеманн, И.Г.Песталоцци, Дж.Дьюн, Г.Кершенштейнер, Р.Зейдель, Станислав Теофилович Щацкий (1878-1934), Антон Семенович Макаренко (1888-1939), Борис  Тимофеевич Лихачев (1929-1999), В.Д.Семенов және басқа зерттеуші педагогтардың еңбектері арқылы даму алды. Әлеуметтік бағыт адамның әлеуметтік бағыттарының басымдығын, оның нақтылы қоғамда өмірге даярлануы қажеттігін негіздейді және бұған мыналарды ұсынады: 

-     жеке адамның әлеуметтік қалыптасу педагогикасы;

- жеке адамның қалыптасуындағы әлеуметтік ауытқушылықтар педагогикасы; 

-    әлеуметтік тәрбие.

Жеке тұлғаның әлеуметтік қалыптасу педагогикасы. Адам әлеуметтік тіршілік иесі ретінде белгілі бір әлеуметтік ортаның, қоғамның, индивидтің талап-тілектерінің есебімен табиғаттың заңына сәйкес дамиды. (Карл Магер (1811-1855, Mager), Х.Мискес, М.А.Галагузова, А.В.Мудрик, Б.Т.Лихачев және т.б.) Ол, біріншіден, өзінің жеке қасиеттеріне сәйкес, нақ өзіне ғана тән ерекшеліктеріне және мүмкіндіктеріне сай әлеуметтік түрде дамиды (ішкі жеке тұлғасына байланысты); 

- екіншіден, өзі өмір сүретін және өзін-өзі жеке тұлға ретінде танытатын әлеуметтік жағдайларға сәйкес дамиды (ортаға байланысты); үшіншіден, ол нақтылы қоғамның оның әлеуметтік-мәдени өмірлік салтының талаптарына сәйкес бағдар ұстайды (сыртқы әлеуметтік байланыстылық). 

Жеке тұлғаның қалыптасуындағы әлеуметтік ауытқулар педагогикасы. Адам мен белгілі бір топтың дамуы және тәрбиесіндегі әлеуметтік ауытқушылықтардың себептерін, оның алдын алу мен жеңудің мүмкіндіктерін зерттейтін бөлімшесі (И.Г.Песталоцци, К.Молленхауер, Фридрих Адольф Дистервег (1790-1866), А.С.Макаренко, Виктор Николаевич Сорока-Россинский (1888-1960) және т.б.). Қалыптасушы жеке тұлғаның әлеуметтік ауытқуына өсу үстіндегі адамның бұдан бұрынғы өмір сүру ортасы, әлеуметтік қалыптасу кезеңіндегі  жеке даралық   бейімділік факторы елеулі түрде ықпал етеді.

Әлеуметтік педагогикада әлеуметтік тәрбиеге маңызды мән беріледі, қиыншылықтарды жеңуге әлеуметтік-педагогикалық қолдау адамның әлеуметтік тұрғыда қалыптасуына, өзін-өзі танытуы, өзін-өзі жетілдіруі жолындағы қиыншылықтарды жеңуіне  көрсетіледі. Адамның тәрбиешіге (ата-анасына, олардың орнын басушыларға, мұғалімге), оның динамикасын бағдарлауға осы үдерістің өту жағдайларына және олар арқылы үдерістің өзіне бағытталған түрде ықпал ету мүмкіндігін іздестіруге мүмкіндік береді. Әлеуметтік педагогиканың қолданбалы бөлігінің – адамды әлеуметтік-педагогикалық сүйемелдеу, оған әлеуметтік қолдау жасаудың негізгі міндеті осы болып табылады. 

Әлеуметтік педагогикада жасына қарай түрліше болатын өзінің әлеуметтік қалыптасуына адамның  өзіндік ықпалының  рөлі зор. Бастапқы кезеңінде ол көбінесе адамның белсенділікке, білімқұмарлыққа бейімділігіне байланысты. Адамның өмір сүру салтының, дүниеге көзқарасының және адамгершілік, ерік-жігер қасиеттері қалыптасуының нәтижесі ретінде, оның өмірлік ұстанымы, адамгершілік бағдары, саналы таңдауы жасы ұлғайған сайын неғұрлым өсе түседі. Олар елеулі дәрежеде адамның есею сатыларындағы өзгерістерімен, бұдан былайғы өзін-өзі әлеуметтік  жетілдіруімен анықталады. Адамның жеке тұлға ретінде қалыптасуы көбінесе нақ осы өзін-өзі әлеуметтік жетілдіру үдерісіне байланысты.

        Сонымен қатар, адамның өзін-өзі әлеуметтік жетілдіруі – бұл күрделі заңды үдеріс екенін ескеру қажет. Белгілі бір әлеуметтік жағдайларда адам соған сәйкес дамиды. Бұл үдерістің бағыты мен қарқыны өзгеріп отырады. 

Осы айтылғандарға сәйкес, әлеуметтік педагогиканы мынадай ұстанымдар тұрғысында қарастыру қажет:

-   адамның өмір сүру ортасының тікелей ықпалы мен мемлекеттің 

функциясын іске асырудың құралы ретіндегі орта педагогикасы; 

- әлеуметтік тәрбиенің ықпалы ретінде адамның жеке тұлғасының әлеуметтік қалыптасу педагогикасы; адамның өзінің әлеуметтік факторы; өзін-өзі әлеуметтік жетілдіруде адамның жеке ұстанымы мен белсенділігі;

- адамның өзін-өзі танытуына қолдау, әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік-педагогикалық сүйемелдеу.

Әлеуметтік педагогиканың құрылымы 2.1- суретте көрсетілген.

Орта педагогикасы ұстанымы тұрғысынан әлеуметтік педагогика – бұл идеяны қалыптастыру және тәрбиені қамтамасыз ету бойынша мемлекеттік және қоғамдық институттар, мемлекеттің ғылыми және практикалық қызметі. Ол мемлекеттің заңнамалық шығармашылығы, мемлекеттік институттардың, қоғамдық ұйымдардың, қозғалыстар мен партиялардың өскелең ұрпақты тәрбиелеуге, бұқараға ықпал етуде бұқаралық ақпарат құралдарының қызметтеріне  әлеуметтік-педагогикалық баға беруге бағытталған. 
Сондай-ақ, тәрбиелеудегі түрлі институттардың (отбасы; білім беру, арнаулы білім беру, еңбекпен түзеу, түзету, құқығын қалпына келтіру, әлеуметтік, демалыс мекемелері; қоғамдық бірлестіктер, қозғалыстар мен ұйымдар; бұқаралық ақпарат құралдары) әлеуметтік-педагогикалық мүмкіндіктері мен мақсатты пайдаланылуы проблемалары және өсу үстіндегі адамның әлеуметтік қалыптасуына тікелей ықпал етуші басқа да факторлар зерттеледі
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                      2.1- сурет. Әлеуметтік педагогика құрылымы
 Адамның жеке тұлғалық әлеуметтік қалыптасуы педагогикасы ұстанымы тұрғысынан әлеуметтік педагогика  - бұл жеке тұлғаның, қоғамдық топтың әлеуметтену үдерісіндегі әлеуметтік қалыптасуының теориясы мен практикасы теориясы. Мұндай анықтама әлеуметтік педагогика жөнінде жалпы түсінік береді. 

Әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік-педагогикалық сүйемел, адамның өзін-өзі танытуын қолдау – бұл адамның өмір жолында өзі кездесетін проблемаларды жеңуде қолдауды, әлеуметтік-педагогикалық сүйемелді қажетсінетін үдерістерде, яғни өмірдің түрлі салаларында жеке тұлға ретінде қалыптасуын, өзін-өзі жетілдіруін және өзін-өзі танытуын, адамның мақсатты түрде әлеуметтік қалыптасуын, оған қажетті мәдениетті сіңіруін қамтамасыз ету бойынша тікелей және жанама қызмет болып табылады. Адамның өмір сүру ортасы, қауымның маңыздылығы осылай іске асады. 

Тұтастай алғанда, әлеуметтік педагогиканы теория,  практика және білім беру кешені ретінде қарастыру қажет. 

Теория ретінде әлеуметтік педагогика – бұл жеке тұлғаның әлеуметтік қалыптасу, топты (бұқараны) басқару үдестерін, оларға ортаның ықпал етуі есебімен айқындайтын ұғымдардың, пайымдаулардың, заңдар мен заңдылықтардың жүйесі. Теория қоғамдық және педагогикалық практика дәлелдеген білімдер мен тұжырымдамалардың қисындап мазмұндалған жиынтығынан тұрады. Ол жеке тұлғаның әлеуметтік қалыптасу, топты басқару, олардағы әлеуметтік ауытқушылықтар проблемалары, олардың алдын алу және жеңу мүмкіндіктерінің табиғатын түсінуге мүмкіндік береді. 

Практика түріндегі әлеуметтік педагогика – бұл субъектінің (әлеуметтік педагогтың; әлеуметтік-педагогикалық қызметті жүзеге асыратын тұлғаның) адамның, топтың әлеуметтік дамуына, оларды түзетуге және тәрбиелеуге, қайта тәрбиелеуге, сондай-ақ, бұқараны басқаруға, оларды белгілі бір әрекеттерге жұмылдыру,  саяси және басқа белгілі мақсаттарға жету мүддесінде тоқтата тұру бойынша диагностика және болжамдау бойынша бағытталған қызмет. 

Білім беру кешені ретіндегі әлеуметтік педагогика – бұл әлеуметтік саланың мамандарын, соның ішінде, әлеуметтік педагогтардың өздерін даярлаудың теориясы мен практикасы. Ол әлеуметтік педагогиканы оқу пәні - әлеуметтік педагогты, әлеуметтік қызметтерді және басқа мамандарды арнайы (кәсіби) даярлаудың  құрамдас бөлігі ретінде теориялық және әдістемелік қамтамасыз ету болып табылады. 

Оқу пәні ретінде әлеуметтік педагогика әрқайсысының өзіндік мазмұны бар және басқалармен өзара байланыста әрекет ететін бөлімдер мен бөлімшелерден тұрады. (2.2-сурет).


2.2-сурет. Оқу пәні ретінде әлеуметтік педагогика құрылымы
1.4. Әлеуметтік педагогиканың мақсаты, негізгі қызметтері мен міндеттері
 Әлеуметтік педагогиканың мақсаты. Әлеуметтік педагогика жеке тұлғаның өзгешеліктері мен ол өмір сүретін мемлекеттің (қоғамның) әлеуметтік мәдениетін ескере отырып, әлеуметтік тұрғыда қалыптасуына жағдай жасауы қажет. Бұл ортаның және адамның жасы мен басқалардан өзгешеліктеріне қарай өзара әрекетін үйлестіруді жолға қояды. Басқалардан өзгешелік – бұл бір адамның басқа адамнан айырмашылығы. Бұл адамның ерік күші ерекшеліктерінен, жеке мүмкіндіктерінен (мысалы, мүмкіндіктері шектеулі, ерекше күтім қажет адамдар), қалыптасқан ұстанымдарынан, өзіне, өзгелерге, қоршаған ортаға деген көзқарастарынан көрінеді. Мұндай міндеттерді әлеуметтік педагогика топтар деңгейінде де шешеді. 

Әлеуметтік педагогика әлеуметтік-мәдени ортаның жеке тұлғаға және топқа жасайтын ықпалын зерделеуге және ол ықпалдың оң және теріс салдарларын анықтауға көмектеседі. Әлеуметтік педагогикадағы бұл бағыт орта педагогикасы деп аталады. 

Әлеуметтік педагогика объектісі. Зерттеуші-педагогтар мыналарды анықтайды:

- әлеуметтік-педагогикалық қызмет объектісі (әлеуметтік педагог жұмысының объектісі) – адам, жасына (балалар, жасөспірімдер, жастық, ересек, егде адамдар), сондай-ақ, тобына, отбасына тәуелсіз түрде;

-  нақты әлеуметтік педагогика объектісі (әлеуметтік педагогика тікелей зерттейтін) – тиісті құбылыстар немесе үдерістер.

Әлеуметтік педагогиканың оқу пәні әлеуметтік-педагогикалық үдерістерді, оны іске асырудың шарттарын, сондай-ақ, адамның, топтың, тұтастай қоғамның әлеуметтік қалыптасуына елеулі түрде әсер ететін ортаның (қауымның) факторларын анықтайтын зерттеудің мазмұны, нысаны мен әдістері болып табылады. Пәннің мазмұнды құрауышы әлеуметтік-педагогиканың бөлімімен анықталады.

Әлеуметтік-педагогиканың мазмұнын оның міндеттері анықтайды. Олардың әрқайсысы әлеуметтік-педагогикалық жұмыстың нақтылы бағыттағы мазмұнына сәйкес ерекшелігін көрсетеді. Әлеуметтік-педагогиканың міндеттері оның мақсатын сипаттайды,  мазмұнын түсінуге көмектеседі. 

Зерттеушілер әлеуметтік-педагогиканың жалпыпедагогикалық (әлеуметтік-педагогиканың мазмұнын білдіретін) және әлеуметтік-педагогиканың нақты әлеуметтік-педагогикалық міндеттерін айқындайды.

-   Жалпы педагогикалық міндеттерге мыналар кіреді: 

-  танымдық - әлеуметтік-педагогикалық қызметтің практикасын оның өкілетті өкілдерінің (әлеуметтік-педагогтардың, әлеуметтік-педагогикалық қызметті атқарушы тұлғалардың) немесе арнаулы даярланған адамдардың (зерттеушілердің, аспиранттардың, докторанттардың) зерттеуі;

-   түсіндіруші - әлеуметтік-педагогикалық құбылыстарды, олардың пайда болуы және қайта құрылу мүмкіндігін сипаттау және түсіндіру;

- ғылыми - әлеуметтік дамудың, адамның әлеуметтенуінің, оған орта (қауым) факторлары ықпалының заңдылықтарын зерттеу, әлеуметтік-педагогикалық құбылыстардың теориялық негіздерін жасау; 

- диагностикалық (бағалаушы) – жеке тұлғаның әлеуметтенуіне, топтың әлеуметтік өзгешелігіне, диагностика жүргізу, сондай-ақ, мекеменің, жеке мамандардың құжаттарына, қызметіне, әлеуметтік социум факторларына және онда өтіп жатқан үдерістерге әлеуметтік-педагогикалық бағалауды (сараптаманы) іске асыру;

- болжалдаушы – ортаның (таяудағы және алыстағы) әлеуметтік-педагогикалық үдерістердің даму келешегін, ондағы адамның, оның жеке қасиеттерінің танылуын, сондай-ақ, оларға (ортаға және адамға) мақсатқа сәйкес ықпал ету мүмкіндіктерін анықтау;

- қайта құрушы - әлеуметтік-педагогика нақтылы адамға, топқа, отбасына қатысты әлеуметтік-педагогикалық мақсатқа жетуге бағытталған әлеуметтік-педагогикалық болмысты, әлеуметтік-педагогикалық қатынастар мен оқу-тәрбие үдерісін қайта құруды көздейді;

- жұмылдырушы – мамандардың (әлеуметтік педагогтардың) адамның, топтың күшін әлеуметтік-педагогикалық мақсаттарға жету үшін белгілі бір әрекеттер мен қылықтарға белсенді жұмылдыруға бағытталған мақсатты қызмет;

- алдын алушы (сақтандырушы – алдын алушы) - әлеуметтік педагогика мамандарының қалыптасу үстіндегі жеке тұлғаның, отбасының түрлі әлеуметтік ауытқушылықтардан алдын-алу және жеңуіне мақсатты түрде бағытталған қызмет;

- басқарушы – жеке тұлғаның әлеуметтік қалыптасу, ұжымдағы, топтағы әлеуметтік-педагогикалық құбылыстар үдерісін басқару бойынша мамандардың бағытты қызметі;

- білім беруші - әлеуметтік салаға арналған кадрларды даярлаудың мазмұнын, әдістемесі мен қамтамасыз етілуін зерттеу;

Әлеуметтік-педагогикалық функцияларына нақты мыналар жатады: 

- бейімдеуші – адамның ортаға немесе ортаның адамға бейімделуін оның жеке қасиеттерін (өзгешеліктерін) ескере отырып ынталандыруға бағытталған қызмет;

- әлеуметтік дамытушы – адамның әлеуметтік дамуын, оның әлеуметтік бейімділігі мен өзгешеліктерін, сондай-ақ, ортаның (әлеуметтік қауымның) жағдайларын ескере отырып, ынталандыру бойынша мақсатты әлеуметтік-педагогикалық қызмет;

- әлеуметтендіруші – адамның әлеуметтік қалыптасуын, әлеуметтік құндылықтарды және рөлдерді, әлеуметтік мінез-құлық тәжірибесін меңгеруін, жасын, психикалық және әлеуметтік дамуын ескере отырып, ынталандыруға мақсатты бағытталған қызмет;

- түзетуші – балалар мен жасөспірімдердің әлеуметтік даму және тәрбиелену үдерістерін, ата-аналар мен тәрбиешілердің тәрбиелеу үдерістерін түзету бойынша мамандардың бағытталған қызметі;

- құқықтарын қалпына келтіруші – адамның дамуына, тәрбиеленуіне, кәсіптік қызметіне индивидуалдық мүмкіндіктерін қалпына келтіру бойынша мамандардың бағытты қызметі.

Әлеуметтік педагогиканың негізгі топтары – бұл оның маңызды құбылыстарын бейнелейтін неғұрлым жалпы және іргелі ұғымдар. Оған мыналар жатады: әлеуметтік-педагогикалық үдеріс, әлеуметтік-педагогикалық қызмет, әлеуметтік даму, әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік бейімделу және бейімсіздену, әлеуметтену және әлеуметсіздену – педагогикалық оңалту, әлеуметтік-педагогикалық түзеу, қайта тәрбиелеу, түзету және басқалары (категорияның мәні оқулықтың тиісті тарауларында қаралады).

Әлеуметтік педагогиканың міндеттері жалпы (жалпытеориялық және практикалық) және жекеше (практикалық қызмет салалары бойынша) болып бөлінеді. Оларды әлеуметтік педагогиканы құрайтын негізгі топтамаларға бөліп, былайша қысқаша тізімдейміз:

Әлеуметтік педагогикадан туындайтын міндеттер:

- мемлекеттің, қоғамдық ұйымдардың, қозғалыстардың, партиялардың, сондай-ақ, мекемелер мен ұжымдардың қызметіне әлеуметтік-педагогикалық баға (сараптама) жасау;

-  ортаның өсу үстіндегі жеке адамға, топқа ықпалын зерттеу;

- адамның әлеуметтік дамуы мен тәрбиесінде белгілі бір әлеуметтік-педагогикалық міндеттерді шешу үшін ортаның факторларын пайдалану мүмкіндігі;

- жеке фактордың жеке тұлғаға (мысалы, отбасының, бұқаралық  байланыс құралдарының) ықпалын зерттеу.

Әлеуметтік тәрбиеден туындайтын міндеттер:

- халықтың түрлі топтарының, адамдардың жеке топтарының, жекелеген тұлғалардың әлеуметтік тәрбиесін оңтайлы түрде қамтамасыз етудің мазмұны мен әдістерінің проблемаларын зерттеу;

- жеке тұлғаны отбасы, білім беру және арнаулы мекемелер жағдайында әлеуметтік тәрбиелеу проблемаларын зерттеу;

- түрлі үлгідегі отбасыларындағы, мекемелердегі әлеуметтік тәрбие тәжірибесін зерттеу;

- әлеуметтік тәрбиенің шетелдік тәжірибесін және оны отандық жағдайларға т.б. бейімдеуді зерттеу.

Адамды әлеуметтік бірлік ретінде зерттеуден туындайтын міндеттер:

- адамның жеке тұлға ретінде әлеуметтік дамуының, әлеуметтенуінің ерекшеліктерін зерттеу;

-  басқалардан өзгеше адамдардың әлеуметтік даму ерекшеліктерін зерттеу;

- адамның дамуы мен тәрбиеленуі үдерісіндегі әлеуметтік ауытқушылықтардың себептерін, олардың алдын алу мен жеңудің мүмкіндіктерін анықтау.

Адамның әлеуметтік жақтан өзін-өзі жетілдіруде жеке ұстанымы мен белсенділігінен туындайтын міндеттер:

- әлеуметтік тұрғыда адамның өзін-өзі жетілдірудегі рөлін анықтау;

- адамның түрлі жас сатыларында әлеуметтік тұрғыда өзін-өзі жетілдіруін жандандыру мүмкіндіктерін зерттеу.

Зерттеуші-педагогтардың жарияланымдарында «Әлеуметтік педагогика» және «Әлеуметтік жұмыс» ұғымдарының араласып кетуі кездеседі (В.Г. Бочарова, Ф.А. Мустаева және т.б.).

Мұның басты себептері мынадай:

Біріншіден, Еуропа мен Америкада әлеуметтік педагогика институты кеңінен даму алған жоқ. Шетелде оған - әлеуметтік жұмыстардың бір бөлігі ретінде, сол сияқты, Копенгагендегі (Дания) Халықаралық әлеуметтік педагогика ассоциациясы педагогикаға әлеуметтік қауым жағдайындағы (нашақорлармен, маскүнемдермен, көше балаларымен және т.б.) адаммен жүргізілетін теориялық және практикалық жұмыстар ретінде қарайды. Ресейде әлеуметтік жұмыстар теориясы шетел тәжірибесін қайта қорыту негізінде даму үстінде. 

Екіншіден, Ресейде әлеуметтік жұмыстар мен әлеуметтік педагогика институттары бір мезгілде құрылды. Әлеуметтік жұмыстар теоретигі (Валентина Георгиевна Бочарова) отандық әлеуметтік жұмыстардың американдықтардан айырмашылығы оның адамның өзінің әлеуметтік проблемаларын шешуі үшін өзін белсенді қатыстыруына маңыз беретіндігінде деп санады. Бұл ретте, әлеуметтік жұмыстардың педагогикасы - әлеуметтік педагогика болып табылады.

Үшіншіден, әлеуметтік педагогикаға әлеуметтік жұмыс ретінде қарайтын көзқарасты шетелдік мамандар қолдайды. Бұл - оларға түсінікті.

Алайда, әлеуметтік жұмыс және әлеуметтік педагогиканың мақсаты, объектісі мен пәні жөнінен әлеуметтік  айырмашылықтары бар екенін атап айтқанымыз жөн (1-кесте).

1-кесте      Әлеуметтік жұмыстар мен әлеуметтік педагогиканың ерекшеліктері
	
	Әлеуметтік жұмыс
	Әлеуметтік педагогика

	Мақсаты 
	Әлеуметтік қорғау,

Әлеуметтік көмек,

Әлеуметтік қолдау,

Әлеуметтік қызмет көрсету 


	Әлеуметтік-педагогикалық бағалау (сараптама), 

әлеуметтік даму, әлеуметтік тәрбие, оларды түзету және оңалту, түзеу және қайта тәрбиелеу

	Жұмыс объектісі
	Әлеуметтік проблемасы бар және оны өзі шеше алмайтын адам 
	Тәрбиенің әлеуметтік 

тапсырысын жүзеге асыру 

Адамды, топты белсенді ету, жұмылдыру

Әлеуметтік-педагогикалық көмекті қажетсінетін адам 

Әлеуметтік-педагогикалық болжам жасау, бағалау (сараптама)

	Нысана 
	Материалдық көмек көрсету, адамды әлеуметтік қорғау, кеңес беру үдерісі, ерекше мұқтаждығы бар адамға әлеуметтік қызмет көрсету үдерісі
	Әлеуметтік-педагогикалық даму, тәрбиелеу, түзеу немесе оңалту үдерісі

әлеуметтік педагогикалық болжам жасау бағалау әдістері мен әдістемесі (сараптама)


Әлеуметтік педагог өз қызметінде әлеуметтік жұмыстар проблемаларын жиі шешеді. Олай етпеген жағдайда әлеуметтік педагогикалық қызметтің ұтымдылығына қол жеткізу мүлдем қиын. Мысалы, балада мазмұны жағынан әлеуметтік қызметкер шешуге тиісті проблема туындаса, әлеуметтік педагог та оны дербес шешуге құқылы.

Әлеуметтік жұмыс пен әлеуметтік педагогика қайсыбір жағдайларда өзара түйісіп, ұштасуы, қайсыбірінде ұштаспауы мүмкін. Олар өз мақсаттарын өз әдістері және құралдары арқылы іске асырады. Нақ сондықтан, оған әлеуметтік жұмыстар функциялары кіреді.

Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар..............................................................................................

        1. Әлеуметтік педагогика деген не?
2. Әлеуметтік педагогика дамуының негізгі бағыттарын атаңыз және мәнін ашып көрсетіңіз,

3. Орта педагогикасына сипаттама беріңіз.

4. Жеке тұлғаның әлеуметтік қалыптасу педагогикасы деген не?

5. Әлеуметтік ауытқушылықтар педагогикасына сипаттама беріңіз.

6. Әлеуметтік қалыптасудағы адамның өз орны мен рөлі қандай?

7. Әлеуметтік педагогикаға теория ретінде сипаттама беріңіз.

8. Әлеуметтік педагогикаға практика ретінде сипаттама беріңіз.

9. Әлеуметтік педагогиканың негізгі функциялары қандай?

10. Әлеуметтік педагогиканың негізгі міндеттері қандай?

Әдебиет.............................................................................................................

2-тарау. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері

2.1. «Әдіснама», «педагогика әдіснамасы» және «әлеуметтік педагогика әдіснамасы» ұғымдары.  Әлеуметтік педагогика әдіснамасы негіздері. 
 
Қазіргі уақытта білім мазмұны білімді ұғындыру ғана емес, оқу-танымдық әрекет барысында  пәнді меңгерту тәсілдері мен амалдарын өзіне міндеттейді.  Бұл жағдайда ол тұлғаны дамыту идеясына негізделеді, яғни әдіснамалық білімді меңгеріп қана қоймай оның әдіснамалық санасы мен  ойлауын қалыптастыру керек.


Мұндай күрделі  оқу үрдісін басқару, ең алдымен, педагогтан әдіснамалық дайындықты, іргелі, базалық білімді талап етеді.


Кейбір зерттеушілер әдіснаманы теориялық  әрекеттің құралдары мен әдістері, ақыл-ойды ұйымдастыруға қажет  оқудың құрылымы деп есептесе, екіншілері – нақтылы қайталау және танымдық әдістерді қолдану мен қалыптастыру әрекеттерін және принциптерін ғылым деп есептейді.


Педагогикада танымал әдіснамашы В.В.Краевскийдің түсіндіруі бойынша,  педагогика әдіснамасы – үздіксіз өзгеріп отырған педагогикадағы әрекетті  дұрыс анықтайтын, білім іздеу әдістері мен тұғырларын, принциптерін, педагогикалық теорияның құрылымы мен негіздемесі туралы білімдер жүйесі.


Ғылыми-практикалық әрекетте В.И. Загвязинскийдің анықтамасында: педагогика әдіснамасы – ол, педагогикалық зерттеу үрдісін түсіндіру тәсілдері (тұжырымдама құру) және тәрбие мен білім беру жүйесін жетілдіруде немесе жаңа білім беру үшін практикада қолдану,т яғни оған педагогикалық білімдердің қызметі және құрылымы туралы  іргелі білімдер. Педагогикалық ережелер, (теориялар, тұжырымдамалар, болжамдар) педагогикалық зерттеу әдістері мен логикасы, алған білімді практикада жетілдіру үшін пайдалану тәсілдері енеді.

Әлеуметік өмірдің барлық саласында ең басты өзгерістер ғылымдағы және мәдениеттегі процесс, педагогикалық қызметтің ортасындағы жаңа қажеттіліктер, білім жүйесін жаңалау (модернизациялау) қажеттігіне әкелді. Бұл саланың әрі қарай дамуының мүмкін жолдарының бірі инновациялар, яғни құрудың атқару процестері, қабылдауы, бағалары педагогикалық жаңа тәртіптерді меңгеру және қолдану. Бұл білімнің оқытудың және тәрбиенің әдісі мен түрлерінің білім орындарының жұмыстарын ұйымдастыруының және атқаруының және т.б. барысына қатысы бар.

Біздің елімізде тура сол процестер өтіп жатты, бірақ олар басқа түрде аталды. 


Әдетте, жаңа тәсілмен дәстүрлі мәселені шешіп көру  нәтижесінде, фактілерді жинақтау мен зерделеудің ұзаққа созылған процесінің нәтижесінде жаңашылдардың мәнін алып жүретін жаңа сапаның туған кезінде инновациялар пайда болады.


Қазіргі заман инновацияларының көпшілігі тарихи тәжірибемен сабақтас және өткенмен ұқсастықта. Инновациялық процес – бұл дамуы жағынан, мақсатты бағытталған және құрылуы жағынан саналы процесс қазіргі заманның идеяларын (ойларын) (теориялар, әдістемелер, технологиялар және т.б.) тарату және меңгеру, қолдану, белгілі критерийлерге сәйкес келетін және белгілі бір жағдайда өзекті және бейімделген деп тұжырымдауға негіз береді. Ол жүйенің сапалы жақсаруына бағытталған, жаңа тәртіптің енуін және жаңашылық тұрғысынан оның көзқарасының өзгеруін және оның қатысушыларын ынталандыруды көздейді.


Инновациялық білім процесінің негізінде педагогиканың екі маңызды мәселесі жатыр:

-педагогикалық тәжірибені оқыту мәселесі;

-психология және педагогика ғылымдары жетістіктерінің практикасына дейін жеткізудің проблемасы.

Педагогиканың әдіснамалық білімінің құрамында педагогика саласындағы педагогикалық зерттеудің әдістемесі жеке пән ретінде қалыптасуда және ғылыми білім жүйесінен белгілі орын алуда. Сондықтан әдіснаманың  зерттеудің логикасын құрудағы басты рөлін ескере отырып, бұл оқылатын пәннің мақсаты магистранттың педагогикалық танымның әдістемелік және практикалық мәселелерін жетік түсініп, зерттеу барысында қолдануға даярлау болып табылады.

Педагогика әдіснамасы педагогикалық танымның табиғатын, ұстанымдарын және әдістерін қамтиды. Сондықтан педагогикалық зерттеудің әдістемесі осы мәселелерді зерделейді және бұл саладағы зерттеудің ерекшелігін анықтайды. Педагогикалық зерттеу құрылымы, ең алдымен, педагогикалық, тарихи-педагогикалық білім көздері және олардың танымдық мүмкіндіктері, тарихи-педагогикалық зерттеудің мақсаты, міндеттері, нысаны және пәні қарастырылады.

Жалпы әдіснама және педагогика ғылымы құрылымындағы педагогикалық әдіснама.

1 Философияның әдіснамалық қызметі. Жалпы әдіснаманың міндеті; әдіснамасының ғылымы.

2. Өзектілендіру себептері. «ғылым», «ғылыми пән», « парадигма», «әдіс», «теория», «тұғыр»,  «әдіснама»  түсініктерінің қазіргі таңдағы анықтамалары.

3. Әдіснаманың түрлері, әдіснаманың деңгейі.

4. Материалистік диалектиканың заңдары, ұғымдары, ұстанымдары және олардың педагогикадағы көріністері.

5. Пеадгогика әдіснамасы; өткен кезеңдегі қоғамның құндылықтары; болжау тәсілдері.
В.С. Ильин педагогика әдіснамасының құрылымын төмендегідей деңгейде көрсетіп берді:

- Дүниетанымдық. Бұл деңгейде аксиология ғылымы қалыптасады. Негізгі эталондар, идеалдар мен ғылымилық  ғылымды зерттеудің  философиялық негізне сүйеніп, дүниенің арнайы – ғылыми бейнесін жасайды.

- Эпистиомологиялық. Бұл деңгейде ғылым онтологиясы: архитектоника ғылымына рефлексия  жасалады; педагогика пәні: оның  тілі, түсінігі, терминдері, коммуникация нормасы, логикалық жүйесі -  қорыту ережесі мен заңдылықтары, аксиомасы;

- Гносеологиялық деңгей, мұнда пеадгогикалық зерттеудің әдісі мен                  процедурасы, құрылуы, нормасы жасалынады;

-  Праксеологиялық деңгей, мұнда  педагогикалық практиканың  теориясын мазмұндау және әдіснамалау,  ғылыми-бағдарлы практиканы  практика- бағдарлы етіп, құралдарын қалыптастыру.


Әдебиеттерді зерттеу және талдау пеадгогика әдіснамасының негізгі бағыттарын анықтауға және оның дамуының кейбір тұғырларын бөлуге мүмкіндік береді.


Педагогикалық әдіснама бойынша зерттеудің негізгі бағыттары:

· педагогиканың негізгі бағыттары ( педагогикалық өркениет, педагогикалық парадигма, білім философиясы ғылымы, философия білімі, тәрбие философиясы, социум менталитетін қалыптастыру, педагогикалық ғылым тенуға кіріспе);

·  педагогикалық әдіснаманың қазіргі заманғы түсінігі. («педагогика әдіснамасы» түсінігі, әдіснамалық мәселе, әдіснамалық білім, әдіснамалық зерттеу, әдіснамалық тұжырымдама мен мектеп, әдіснамалық зерттеу принциптері, әдіснамалық зерттеу мәдениеті).

Бірінші бағыттың  ұғымы -  педагогикалық өркениет және педагогикалық парадигма. 

Педагогика шын мәнінде оның әдіснамалық негіздері мен парадигмасына қатысты дағдарысты жағдайда. Парадигма – бұл  ғалымдар тобы мақұлдайтын арнайы категориялы аппарат. Ол қандай да бір теорияның негізіне жататын принциптер мен негізгі ережелер жиынтығы. Ғалымдардың (Г.И. Рузавин, В.П. Кохановский, А.П. Валицкая, т.б) пікірі бойынша әлеуметтік танымның жаңа әдіснамалық шеңберінде субъект-объект парадигмасының субъект-субъект парадигма шеңберіне алмасуы жүріп жатыр.

Педагогика әдіснамасының келесі түсінігі - ғылы философиясы, білім философиясы, тәрбие философиясы, социум менталитетін қалыптастыру. Қай ғалым болсын, жаһанданудың тарихи таным үрдісін түсіндіруде ғылым және ғылыми-білім дегенміз не?  деген сұрақтарға   түсініктерді  қажет етеді. Ғылым философиясы саласында В.С. Степиннің, В.Г. Гороховтың М.А. Розовтың еңбектерінде ғылыми таным ерекшелііктерге, ғылым дәстүр ретінде, ғылым таным динамикасы мен құрылысы туралы сипаттама берілген.  

Ғылымтанудың әдіснамалық талдауы 4 деңгейге бөлінген.

1) философиялық әдіснама, ( жалпы ғылыми принциптер  мен зерттеу формалары) бұл деңгейде зерттеу бағыттары оның стратегиясы, пән мен оның объектісін анықтау тәсілдерін  қамтамасыз ету қызметін анықтау;

2) жалпығылымилық әдіснама ( жалпы ғылымилық принциптер  мен зерттеу формалары) бұл деңгейде зерттеу бағыттары оның стратегиясы, пән мен оның объектісін анықтау тәсілдерін қаматамасыз ету қызметі;

3) нақты-ғылымилық әдіснама, ( педагогика ғылымдарына қатысты зерттеу принциптері мен процедуралары, зерттеу әдістерінің жиынтығы) педагогика зерттеу процесін бірыңғай түсіну үшін педагогиканың категориялы-түсініктемелі аппараты мен психологияның, социологияның т.б. ғылымдардың бірлесіп, арнайы, нақты зерттеулері бір-бірімен аралас ғылымдар және педагогика әдістерінің қажетті жиынтығын қамтамасыз ететін белгіленген қызметті орындайды.

4) зерттеу техникасы (технологиясы) және әдістемесі, яғни бірыңғай және эмпирикалық материал мен оның алғашқы өңделуін алу үшін қажетті процедуралар жиынтығы.

(негізгі қызметі – инструменталды немесе  инструментальды-технологиялық). 


Практиканың әдіснамалық әрекетін анықтау үшін педагог әдіснамалық мәдениетті меңгеруін қарастырамыз.


Педагогика әдіснамасының пәні дегеніміз: а) маңызды педагогикалық  зерттеу мәселелері және басқа ғылымдар арасынан педагогиканың орнын анықтау; б) нақты педагогикалық білімдерді іздеп табу тәсілдері мен принциптері, оны жаңарту мен интерпретациялау әдістері; в) педагогикалық теорияның дамуы мен құру тәсілі, құрылысы; г) ғылым мен практиканың өзара әсер етуінің тиімділік жағдайы, педагогикалық практикаға ғылымның жетістігін ендіру тәсілдері мен негізгі принциптері.


Ғылым мен практика әдіснамасының даму перспективасы мен тенденцияларын, практикаға байланысты әдіснаманың бүгіні мен болашағын философиялық пайымдауды ғалымдар табысты жүзеге асырып отыр.


Бірқатар ғалымдардың педагогика әдіснамасын пайдалану  саласында ғылыми-пеадгогикалық білімдер жүйесін енгізуді белгілейді. (педагогика пәні, педагогика міндеттері мен қызметі, адам туралы ғылым жүйесінде педагогиканың орны, педагогика пәнінің жалпы және арнайы міндеттері, педагогиканың басқа ғылымдармен байланысы, пеадгогиканың түсініктеме-терминологиялық жүйесі;) 

- педагогикалық жағдаяттардың ғылыми-таным үрдісі (зерттеу әдістерін таңдау проблемасы; зерттеу әдістерінің өзара байланысы мен ерекшеліктері; зерттеудің эмпириялық және теориялық деңгейі, болжаудың әдіснамалық мәселелері;)

- педагогикалық білімдерді практикада тарату (тәрбие үрдісінің заңы мен заңдылықтарын зерттеу мәні, мақсат пен міндет, тәрбие мазмұнын анықтау, тұлға қалыптастыру факторларын салыстыру және зерттеу; тәрбие үрдісінде жүзеге асыру);


Көптеген анықтамаларды ұғымдық талдау кезінде педагогика әдіснамасы: 1) педагогикалық таным туралы үрдіс;

2) педагогикалық білім (нәтиже); 3) педагогикалық нақтылықты жаңарту үшін тәсілдерді қолдану туралы білім.


Осыдан бізге маңызды анықтама шығады: пеадгогика әдіснамасы – бұл педагогика теориясы құрылымы мен негіздемесі туралы білімдер жүйесі.


Педагогика әдіснамасы қоғам дамуының тенденцияларын талдау және жалпы ғылым әдіснамасынан теориялық анализ және синтез әдістерін пайдаланады, сонымен қатар басқару теориясы мен кибернетиканы, социология, психология, педагогиканы зерттеу нәтижелерін қамтудан келіп шығады. (М.А. Данилов). 
Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негіздері - әдіснамалық білімнің басты ұғымы
Қазіргі уақытта педагогикалық зерттеулерге, білім жүйесі мекемелеріндегі тәжірибелік-эксперименттік жұмысқа ерекше көңіл бөлінуде. Зерттеуші – педагогтің, педагогикалық ұжымның, эксперименттік алаңдардың ғылыми ізденісінің бағдарламалары мен әдістемелері жазылып даярлануда. Нақты мәселенің зерттелу жұмысының тәжірибесі жинақталуда. Ғалымдардың іргелі еңбектерінде (Л.В.Занков, Ю.К.Бабанский, М.Н.Скаткин, Я.Скалкова, В.И.Загвязинский, В.И.Журавлев, В.М.Полонский және т.б.) педагогикалық зерттеулердің әдіснамасы мен әдістемесі кеңінен берілген. Дегенмен, осы уақытқа дейін ХХ ғасырдың екінші жартысында жан-жақты зерттелген, семинарларда талқыланғанмен де зерттеушінің әдіснамалық мәдениетіне енетін біліктіліктің мазмұны нақтыланбаған. Ғылыми-педагогикалық зерттеудің бағыттарын, тұжырымдамасын, әдістемесін анықтайтын ұғымдық-түсініктік терминологиялық аппараты жеткілікті деңгейде зерделенбеген.

Осы бағыттағы жетістіктерге қарамастан, бүгінгі күні жас зерттеушілер де, тіпті тәжірибелі ғылыми қызметкерлер де зерттеудің ғылыми аппаратын тұтасымен, сондай-ақ оның жеке бөліктерін құрастыруда қиналатыны байқалады. Әсіресе, зерттеудің әдіснамалық негіздерін анықтау мәселесіне келгенде ізденушілердің көпшілігі бұның құрамына не кіретінін іздестіріп, тек зерттеудің ғылыми аппаратын үлгілерден алып жазып қоюмен шектелетін жәйттер де кездеседі. Ғылыми-зерттеу практикасында зерттеушілер “осы әдіснамалық негізді біз жасаймыз” деген пікірде болады да, солай жазады да. Ал шын мәнінде, зерттеуші зерттеуд ің  әдіснамалық негізін тек анықтайды. Демек, әдіснамалық негізді әдебиеттен қарастырып өз тақырыбының мәніне,  мазмұнына сай таңдап алады. Әдіснамалық негіздің құрылымына, біздің пайымдауымызша, педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізінің алғашқы құрамдас бөлігі өз зерттеу пәнінің – философиялық заңдар, ұғымдардың және материалистік диалектиканың ұстанымдары мен әдістеріне қатысын ойластырады. Әдіснамалық негіздердің келесі бөліктеріне әдіснамалық тұғырлар, әдіснамалық ұстанымдар, зерттеудің тұжырымдамалық  негізіне алынатын зерттеудің логикасы (зерттеудің ғылыми аппараты, зерттеудің түсініктік аппараты, зерттеудің өлшемдік аппараты) енеді. Әрине, зерттеудің әдіснамалық тұғырлары мен ұстанымдары зерттеудің ғылыми аппаратының құрамына да кіреді. Әдіснамалық тұғыр мен әдіснамалық ұстанымды бөліп көрсету себебіміз ізденушінің назарын ерекше аудару мақсатында болып отыр.
 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



1 сурет - Зерттеудің әдіснамалық негізінің құрамы
Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі бағытындағы ізденістерде зерттеудің логикасы, зерттеу әдістері, нәтижелері, зерттеу сапасын бағалау мәселелері қарастырылып жүр. Ал енді әдіснамалық тұғырлар туралы білімдер жиынтығы әдіснамашы ғалымдардың еңбектерінде, түрлі ғылыми басылымдар, ғылыми-практикалық конференциялар, әдіснамалық семинарлар, интернет-конференциялар, пікірталастар, дөңгелек столдар, пікірталастар материалдарында көрініс тапқан. 

Осы білімдерді жүйесі әдіснамалық тұғырлардың құрылымы мен мазмұны  «Методология  общей и этнической педагогики в логико-структурных схемах» (2005 ж.) атты оқу әдістемелік құралда «әдіснамалық ұстанымдар» 2.5., «әдіснамалық тұғырлар». 2.6. тармақшаларда берілген. Сонда  зерттеудің әдіснамалық негізін сызба түрінде жобаласақ, төмендегідей үлгі шығады. 1-сурет. 

Сонымен, әдіснамалық тұғырлар дегеніміз – қайсыбір педагогикалық мәселені зерттеудегі қолданылатын ұстанымдар, әдістер, тәсілдер жиынтығы. Әдіснамалық ұстанымдар деп педагогикалық жүйелерді зерттей отырып, өзгерткенде негізге алынатын қағидаларды айтады. Ғылыми-педагогикалық зерттеуді ұйымдастыру ұстанымдары – жүргізілетін ғылыми зерттеулерге қойылатын жалпы талаптар, жетекші идея, түпкі қағида. Ғылыми әдебиеттерде жалпы ғылымилық ұстанымдар қатарына объективтілікті, ғылымилықты, жүйелілікті, тарихилықты, сабақтастықты және т.б. жатқызады. Демек, тұғыр ұстанымға қарағанда кең ұғым. Бұл тұғырлар мен ұстанымдар барлық ғылымға тән. Сондықтан педагогикада аталмыш тұғырлар мен ұстанымдарды зерттелетін объектілердің мәніне сай қолданып, ізденушілер өз зерттеулерін ұйымдастырады. Нақты тұғыр бірнеше ұстанымдар арқылы іске аспақ. Бұл ретте әдіснама негізінен ғылыми әрекеттің логикасына қатысты түсіндіріледі. В.В.Краевскийдің анықтауынша, әдіснама – педагогика ғылымының жасалу зертханасы, сол әдіснама арқылы зерттеудің қазіргі талапқа сай екендігі көрсетіледі және ғылыми қызметкерлердің кәсіби деңгейі бағаланады. Ізденушілерге біз 2007 жылы «Тұран» баспасынан жарық көрген «Введение в методологию и методику педагогического исследования» атты оқу құралындағы әдіснамалық тұғырлар, әдіснамалық ұстанымдар, зерттеу логикасы, зерттеу әдістемесі  туралы мысалдармен тереңдетіле берілген әдіснамалық білім мазмұнын ұстанамыз. 

Сонымен, зерттеудің әдіснамалық негізін анықтау үшін әдіснамалық негіздеме жасау қажет. Оның мазмұнына: ізденушінің тұжырымдамасының философиялық негіздері, педагогикалық мәселелерге сын көзқарас, зерттеу тұжырымдамасының ғылыми негіздері (мәселені тарихи-логикалық талдау, зерттеу пәнін диалектикалық жүйелі-құрылымдық талдау, оның сипаттамасын тұтастық тұғырдан қарастыру, зерттелетін педагогикалық құбылыстың дамуының негізі болатын жетекші қайшылықтарды анықтау, осы үрдіске тән заңды байланыстарды ашу әдіснамасына сипаттама), осы педагогикалық тұжырымдама негізіндегі түрлі ғылыми қағидаларды талдау енеді. Осыдан біз педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негіздемесінің келесі логикалық тізбесін-алгоритмін қарастырамыз:
· педагогикалық дәйектерді, құбылыстырды және үдерістерді, зерттеуге қажет нақты әдіснамалық тұғырларды анықтау;

· әдіснамалық ұстанымдарды нақтылау;

· зерттеу мәселелеріне тарихи-логикалық талдау жасау;

· зерттеу пәнін сипаттауға тұтастық тұғырды пайдалану.

Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі оның теориялық базасымен тығыз байланыста беріледі.    


Демек, педагогикалық әдіснама дегеніміз – педагогикалық теорияның негіздері мен құрылымы, педагогикалық болмысты бейнелейтін білімдерді жасаудың ұстанымдары, тұғырлары және тәсілдері туралы білімдер жүйесі, сондай-ақ, осындай білімдерді алу мен зерттеу жұмысының бағдарламасын, логикасын және әдістерін, сапсын бағалауды негіздеуге бағытталған әрекетінің жүйесі.  
Әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы оның негізін, базалық сипатын анықтайды. Әдістеме негізінде әлеуметтік педагогиканың тұтастай және оның құрылымдық құрамдас бөліктерінің ғылыми бағытының мәні анықталады. Осыған сүйене отырып, әлеуметтік педагогиканың теориясы мен практикасының өзекті проблемаларын зерттейді.

Әлеуметтік педагогиканың әдістемесін түсіну үшін мына мәселелерді қарастыру қажет:

-  әдістеме және әлеуметтік педагогиканың әдістемесі ұғымдары; 

-  әлеуметтік педагогика әдістемесінің негіздері;

- субъект ұстанымы тұрғысынан әлеуметтік педагогикалық болмыстың сапасын бағалау және таным әдістемесінің негіздері.

      Әдіснамасының мәні туралы түрлі көзқарастар бар. Кейбір зерттеушілер әдістемені: теориялық қызметтің құрылымы, логикалық ұйымдастырылуы, әдістері мен құралдары туралы; басқалары, - таным әдістерін қалыптастыру қағидалары мен рәсімдері және шындықты тану және қайта құру әдістерін қолдану туралы; үшіншісі – күрделі практикалық мәселелерді шешудің неғұрлым жалпы қағидаларының жиынтығы туралы; төртіншісі – теориялық және практикалық қызметті ұйымдастыру мен құрудың қағидалары мен тәсілдері жүйесі туралы, сондай-ақ, осы жүйе туралы; бесіншісі – ғылыми-педагогикалық зерттеулердің бастапқы (негізгі) ерекшелігі, құрылымы, функциясы мен әдістері туралы ілім деп санайды. 

«Әдіснама» терминінің мағынасы:

-  танымның ғылыми әдісі туралы ілім;

-  қандай ғылым болса да қолданылатын танымдық құралдар, әдістер мен тәсілдердің жиынтығы;

-  танымдық және қайта құрушы қызметті ұйымдастырудың алғышарттары мен қағидаларын зерттеуші құралдар, білім саласы болып түсініледі.

Тізбеде көрсетілгендей, әдістеме жөнінде бірыңғай көзқарас пен түсінік қалыптаспаған. Алайда, зерттеушілер, ең бастысы,  әдістеме – нақтылы шындықты тану мен қайта құрудың базалық негізі деп біледі. 

Педагогиканың белгілі әдіскері Володар Викторович Краевскийдің (1926-2010) тәсілдемесіне сүйенсек, «Әлеуметтік педагогика әдістемесі» ұғымына мынадай анықтама беруге болады. Бұл - әлеуметтік педагогикалық болмысты бейнелейтін әлеуметтік педагогикалық теорияның негіздері мен құрылымдары туралы білімдер жүйесі, сондай-ақ, осындай білімдерді алу және ғылыми әлеуметтік-педагогикалық зерттеулердің1 сапасын бағалау, логика мен әдістер, бағдарламаларды негіздеу қызметінің жүйесі.

Әлеуметтік педагогика әдіснамасының ішкі мәні мынадай аса маңызды құрамдас бөліктерден тұрады:

-  әлеуметтік-педагогикалық теориялардың негіздері мен құрылымдары, оларды танудың ұстанымдары мен тәсілдері туралы білімдер жүйесі;

- осындай білімдерді алу және ғылыми әлеуметтік-педагогикалық зерттеулердің сапасын бағалау, логика мен әдістер, бағдарламаларды негіздеу қызметінің жүйесі.

Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімінің негізгі белгілері мыналар болып табылады:

-  нәтижесі теориялық-әдістемелік білімді құрайтын таным және қайта құру үдерістері арасындағы ерекше қайшылықты шешуге қатыстылығы. Әлеуметтік-педагогикалық практика нақтылы проблемаларды танып-білу пәні мен әдіс арасындағы қайшылықтарды анықтайды. Аталмыш белгі әлеуметтік педагогиканың «әдістемелік негіздерінің теориясын» қалыптастыру қажеттігіне негізделеді;

- екі үдерістің – танымдық және қайта құру, теориялық және практикалық қызметтің бірлігі және таным мен практиканың өзара байланыстылығы. 

____________________________________________________________________________________________________________________

1  В.В.Краевский, Е.В.Бережнова. Методология педагогики новый этап:учеб.пособие для вузов. М.: «Академия» баспа орт., 2006. 18-б.
        Әлеуметтік педагогика ғылыми-зерттеу (танымдық) және ғылыми-қайта құру (практикалық) қызметінің өзіндік теориясына ие. Бұл белгі әлеуметтік педагогиканы ғылыми пән (танымдық құрауыш), практикалық қызмет саласы (қайта құрушы құрауыш) және білім беру кешені (білімдік құрауыш) ретінде қарауға мүмкіндік береді. 

Әдіснамалық білім - жалпы, ерекше және жекелеген әдістемелердің бірлігі әдіснамалық қағидасынан туындайтын жалпы (философиялық жалпығылыми әдіснама әдістеме); ерекше (педагогика әдіснама ) және жекелеген (әлеуметтік педагогика әдіснамасы) әдіснамалық  білім болып сипатталады.

Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері әлеуметтік педагогика пайдаланатын басқа ғылымдардың білімдерін – жалпы және әлеуметтік психология, антропология, әлеуметтік құқық, әлеуметтік басқару, әлеуметтік ақпарат, әлеуметтік жұмыстар, валеология, экология және медицинаны қамтиды. Олардың және басқа ғылымдардың ережелері әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық құрылымына тікелей енеді және көбінесе әлеуметтік педагогиканың негіздерін анықтайды.

Әлеуметтік педагогика негіздерінің мағынасы:

- кең мағынасында -  объектілік-пәндік саланың ерекшелігіне сәйкес әлеуметтік-педагогикалық практиканың танып-білу және қайта құру әдіснамасын, әдіснамалық бағдары мен негізгі бағыттарын, мазмұнын, ұйымдастырылуын анықтайтын қоғам мен адам туралы ғылымның негізгі ережелері;

- тар мағынасында - әлеуметтік педагогиканың оның танымдық және қайта құру қызметін (оның бөлімдерінде, пәндерінде, бағыттарында, ағымдарында т.б. шоғырланған теорияларды анықтайтын бастапқы ережелерін) анықтайтын және әлеуметтік педагогиканың нақтылы әлеуметтік-мәдени орталарда және т.б. әрбір нақтылы объектіге (үдеріске немесе құбылысқа) қолданылатын зерттеулерінің теориялық негіздерінің функцияларын орындайтын әлеуметтік педагогиканың іргелі ережелері. 

Әлеуметтік педагогика әдіснамасының ішкі құрылымы оның мазмұнын көрсетеді және мыналарды қамтиды: 

- ғылыми-зерттеу қызметі теориясы («ішінде сыртында» танымдық әдісі). Әлеуметтік-педагогикалық практиканың таным туралы білімі (әлеуметтік педагогика әдіснамасы) әлеуметтік педагогтың ғылыми-зерттеу қызметін және ғылыми танымдық үдерістің ұстанымдары мен мазмұнын, ұйымдастырылуын, логикалық құрылымын және үдерістерін зерттеу мен қалыптастыруды көздейді. Ол ғылыми зерттеуге сипаттама: проблема, тақырып, өзектілік, зерттеу объектісі, оның нысанасы, мақсаты, міндеті, жорамал, яғни ғылым және  практика үшін маңызды әдіснамалық тізбе түрінде баяндалуы мүмкін;

- пәндік ғылымтану теориясы («өзіне» танымдық әдісі). 

«Әлеуметтік-педагогикалық ғылымтану» деп аталатын әлеуметтік педагогика әдіснамасының зерттеумен айналысатын бөлігі - әлеуметтік-педагогикалық ғылым туралы білім. Әлеуметтік-педагогикалық ғылымтану ғылыми қызмет үдерістерінің тиімділігін көтеру мақсатындағы тұтас жүйе ретінде ғылымның қолданылу тәжірибесін кешенді түрде зерттеу және теориялық қорыту болып табылады.1 Ол ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогиканың логикалық құрылымына, оның дамуы мен негізгі қызметтерін дамытуға және іске асыруға тереңдетілген талдау жасау үшін қажет:

______________________________________________________

1 В.И.Загвязинский. Методология и методика социально-педагогического исследования: книга для социальных педагогов и социальных работников. М., 1995. 282- б. 
- әлеуметтік педагогикалық қызметтің ғылыми-қайта құру теориясы (әлеуметтік-педагогикалық қызмет әдістері). Әлеуметтік-педагогикалық практиканы қайта құру туралы білім, оған ғылыми білімдерді ендіру, практикалық қызметтегі инноватиканы, озық тәжірибені пайдалану жолымен өзінше ұйғарылған теория.

Әлеуметтік педагогика әдістемесінің негізін мынадай құрауыштар құрайды:

- әлеуметтік педагогиканың өзінің әдіснамасы - ғылымтану ұстанымы тұрғысында әлеуметтік педагогиканың мәнін тану деңгейі: гносеологиялық (әлеуметтік педагогикалық құбылыстарды тану); логикалық-гносеологиялық (таным логикасын танып-білу және технологиялық әлеуметтік педагогикалық шындықты қалай танып-білу);
- әлеуметтік педагогиканы танып-білу және қайта құру әдіснамасы – субъекті (әлеуметтік-педагогикалық тапсырысты анықтаушы мемлекеттің және әлеуметтік-педагогикалық қызметті және оны бағалауды атқаратын маманның) ұстанымы тұрғысынан әлеуметтік педагогикалық болмыстың сапасын танып-білу және бағалау деңгейлері: аксиологиялық (әлеуметтік-педагогикалық құбылыстарды бағалау), дүниетанымдық (әлеуметтік-педагогикалық болмысты танып-білуге, қайта құруға және бағалауға қажетті) және әдістемелік (әлеуметтік-педагогикалық болмысты танып-білу, қайта құру және бағалау технологияларын іске асыру тәсілдері) (3.1-сурет).


  3.1 -сурет. Әлеуметтік педагогика әдіснамасының негіздері
2.2. Әлеуметтік педагогика әдіснамасының негіздері. Әлеуметтік педагогикадағы әдіснамалық білім: негізгі белгілері, қалыптасу көздері, өлшемдері.
  Әлеуметтік педагогиканың гносеологиялық негіздері (оның мазмұнын анықтайтын әлеуметтік-педагогикалық құбылыстарды танып-білу) ғылымтану ұстанымы тұрғысында гносеология деңгейінде әлеуметтік педагогиканың өз әдіснамасының аса маңызды құрамдас бөлігін білдіреді. Олар әлеуметтік педагогиканың өзінің мазмұнын ашатын теориялық білімді, оның бөлімдерін, факторларын, қайшылықтарын, үрдісі мен заңдылықтарын, кеңістік өрісін анықтайды. 

       Әлеуметтік педагогиканың теориялық білімі - теорияның танымдық функциясын іске асыратын білім. Ол әлеуметтік-педагогикалық практиканың танымдық проблемаларының алғышартын және зерттелуін, сондай-ақ, алған білімінің дұрыс болуы шартын қамтамасыз етеді. 

        Ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогика жеткілікті түрде қайшылықты қалыптасқандықтан, өз кейпін оның парадигмасынан (мысалынан) тапты.

Әлеуметтік-педагогикалық практиканың түрлі жақтарын адам мен қоғам туралы ғылымдардың кешенінде көрсеткен ғылымдармен және ғылыми пәндермен әдіснамалық байланысының басымдығын бөліп көрсету оларды сыныптау үшін негіз болды.

Бірінші парадигма – педагогикалық. Оны бөліп алуға әлеуметтік педагогиканың жалпы педагогикалық ғылыммен тікелей әдіснамалық байланысын мойындау, оның орнын педагогика салаларының бірі ретінде анықтау негіз болды. Аталмыш білімнің қалыптасу механизмі – ұқсастық, яғни жалпы (тұтас) педагогиканың қасиеттері мен байланыстарын педагогикалық ғылымның бөліміне (бөлігіне) көшіру болмақ және бұл әлеуметтік педагогика болып саналады. Мысалы, педагогиканың қарастыратын пәні – тәрбие болса, әлеуметтік педагогиканың пәні – әлеуметтік тәрбие. Зерттеушілердің көбісі осы көзқарасты ұстанады. 

Аталмыш парадигманың дамуында ғылымның дербес бөлімі – жеке тұлғаның әлеуметтік даму педагогикасы қалыптасты. 

Алайда, жалпыны жекемен теңдестіру, педагогика мен әлеуметтік педагогика үшін ортақ байланыстарына назарды күшейтудің соңғысының ерекшелігін белгілеуге залал келтіретіндігі  бұл парадигманы ғылыми тұрғыда алып қарағанда әрқашан да қисынды ете бермейді. 

Екінші парадигма - әлеуметтік. Оны бөліп алудың негізі - әлеуметтік педагогиканың әлеуметтік ғылыммен әдістемелік байланысының артықшылығы болды. Оның қалыптасу механизмі - әлеуметтанудың жалпы қасиеттері мен байланыстарын әлеуметтік педагогикаға көшіру.

Әлеуметтік парадигма әлеуметтік педагогикада орта тәсілдемесін, әлеуметтік педагогиканы, әлеуметтік орта педагогикасын туғызды.

Жоғарыда аталған парадигмалар таза күйінде сирек кездеседі. Көбінесе оларды араластырады, өйткені, басым түрде бір парадигма шеңберінде жұмыс істейтін зерттеушілер оның әлеуметтік педагогиканың біріктіруші, пәнаралық және ведомствоаралық сипатында жеткіліксіздігін сезінеді.

Үшінші парадигма - әлеуметтік-педагогикалық, дәстүрлі білімдердің ғылыми әлеуетін сақтай отырып, тұйықтығы мен шектеулілігін жеңеді, монопарадигмалық ойлауға тән көзқарас шегінен шығады және әлеуметтік педагогика шеңберінде ғылыми білімнің жаңа саласының басымдықпен дамуына ықпал етеді. Ол әлеуметтік орта жағдайында жеке тұлғаға тәрбиелік ықпалдарды біріктіреді және әлеуметтік педагогикада жеке тұлғалық-орталық тәсілдемені өмірде қолдануға шақырады. Осы парадигма негізінде әлеуметтік ортаның педагогикасы қалыптасты.

Төртінші парадигма - әлеуметтік-педагогикалық. Оны бөлудің негізі –басқа парадигмалардың (педагогикалық, әлеуметтану, әлеуметтік-педагогикалық) негізгі ережелерінің есебімен әлеуметтік педагогиканың басқа ғылымдармен және ғылыми пәндермен әдіснамалық байланыстарын зерттеу. Оларды зерттеушілер әлеуметтік-педагогикалық білімге оның құндылықтарына сәйкес енгізеді, әлеуметтік педагогикадан оларға лайықты орынды алып береді.

Аталмыш парадигма салыстырмалы түрде жеке тұлғалық-әлеуметтік-қызметтік – жаңа әдіснамалық тәсілдемені туғызады. Оның мәні – арнаулы ұйымдастырылған қызметтің ықпалымен социумның түрлі әлеуметтік-педагогикалық институттарында өтетін әлеуметтік үдерістердің үштұғырлығын мойындау болып табылады: 

       -     жеке тұлғаның әлеуметтік дамуы;

       -     әлеуметтік тәрбие, адамды социумға енгізу және оны әлеуметтік

               сүйемелдеу;

       -     осы социумды әлеуметтік-педагогикалық қайта құру.

Әлеуметтік педагогиканың өзіндік парадигма негізінде дамуы оның мәні мен маңызын нақтылауға жағдай жасайды. Осылайша, әлеуметтік педагогика, біріншіден, адам мен қоғам жөніндегі ғылымның басқа салаларымен өзара әрекеттесуші педагогикалық ғылымның бөлігі, екіншіден, педагогикалық ғылымнан өсіп шыққан, онымен байланысын үзбеген әлеуметтік ғылымның саласы, үшіншіден,  теория, практика және оқу пәні ретінде білімнің дербес саласы.

Әлеуметтік педагогика мына төмендегілермен байланысты практика болып табылады:

· адамның түрлі үдерістер (әлеуметтену, әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік құрылу, әлеуметтік қалыптасу, әлеуметтік шынығу) шеңберінде әлеуметтік дамуы (қалыптасуы);

· педагогикалық әдістермен (ортаның педагогикалануы), соның ішінде, ауыл, қала, ірі қаланың әлеуметтік-педагогикалық инфроқұрылымын құрылымдау жолымен қайта құру;

· жеке тұлғаны әлеуметтік ортаға қосу және оны әлеуметтік-педагогикалық сүйемелдеу.     

    Бұл әлеуметтік педагогиканы басқа ғылымдардан ажыратуға мемкіндік береді және оның негізгі бөлімдерін ғылыми пән ретінде негіздейді.

   Әлеуметтік педагогиканың дамуы және оның негізгі бөлімдерін анықтайтын базалық факторлар әлеуметтік-педагогикалық практиканың ахуалы мен дамуына елеулі түрде әсер ететін құбылыстар мен үдерістерді білдіреді. Олар желілік болып табылмайды. Олардың жүйесі өзінің жүйесі бар әрқайсысы әлеуметтік-педагогикалық практиканың сол немесе басқа «учаскелерінде» «жұмыс істейді» және әлеуметтік педагогиканың нақтылы бөлімдерінен, теорияларынан, бағыттарынан теориялық көрініс табады.

   Әлеуметтік педагогикада адамды әлеуметтік тәрбиелеудің жалпы факторлары жеткілікті түрде талданды.

  А.В.Мудрик 1 мыналарды бөліп көрсетеді:

   -     мегафакторлар ғарыш, ғаламшар, әлемге қатысты 

   - макрофакторлар – белгілі бір елдердің барлық тұрғындарын әлеуметтендіруге ықпал ететін ел, этнос, қоғам, мемлекет; 

   -   мезафакторлар - адамдар тұратын елді мекендердің тұрғылықты жері мен тұрпаты (аймақ, ауыл, қала, кент) бойынша бөлінеді; ); бұқаралық байланыстың түрлі желілерінің (радио, теледидар т.б.) аудиториясына қарастылығы; субъективтік мәдениеттің түрлеріне қарастылығы;

_______________________________________________________________

1 А.В.Мудрик. Социальная педагогика. Учебник для вузов / под ред. В.А.Сластенина,  5-қос. бас., . М.:  «Академия» басп. орт., 2005,10-11-б.
микрофакторлар – отбасы, үй-іші, құрбы-құрдастар топтары, тәрбиелеу мекемелері; түрлі қоғамдық, мемлекеттік, діни және жеке мекемелер, микросоциум.

Фактор автоматты түрде әсер етпейді, тек құбылыстың (үдерістің) әлеуетіне ықпал етудің келешегін анықтайды. Фактордың белсенділігі арту үшін, әлеуметтік-педагогикалық құбылыстың дамуын қозғаушы күшке айналдыратын белгілі бір жағдайлардың болуы қажет.

Түрлі векторлы ықпалға  ие факторлардың өзара әрекеті әлеуметтік педагогика қайшылықтарының туындауына жол ашады.

         Әдіснамалық сипаттағы қайшылықтарға мыналар жатады: 

·  адамның жеке және әлеуметтік өмір тіршілігі арасында (нақ осы

қайшылық әлеуметтік педагогика үшін негізгі болып табылады);

· әлеуметтік-педагогикалық қызмет практикасы мен оны бейнелеп

көрсететін теория арасында;

· әлеуметтік педагогиканың іс жүзіндегі және мінсіз күйде болуға тиісті «үлескерлері» арасында;

· динамикалы түрде дамушы әлеуметтік-педагогикалық практика мен әлеуметтік-педагогикалық кадрларды даярлау консерватизмі арасында;

· әлеуметтік-педагогикалық қызметті кәсібилендіру талаптары мен  кадрларды даярлаудың төмен деңгейі арасында;

· әлеуметтік-педагогикалық қызметтің меммлекеттік және қоғамдық мемлекеттік емес жүйелері арасында;

Қандай болсын, қайшылықтарды шешудің бағыты әлеуметтік-педагогиканың үрдістерін сипаттайды.

Әлеуметтік-педагогикалық практиканың, әлеуметтік педагогика теориясы мен оның ғылыми білім беру кешенінің үрдістері айқындалуда. 

Әлеуметтік педагогиканың тұрақты үрдісі үздіксіз байқала отырып, оның заңдылығына айналады. Өзінің мәніне қарай, ол үдерістің немесе құбылыстың байқалу жағдайынан объективті байланысты анықтайтын тұрақты үрдісті айғақтайды. 

Әлеуметтік педагогика заңдылықтарының ішінде:

· әлеуметтік педагогика мемлекеттің және қоғамның әлеуметтік саясатына, олардың өзара әрекетіне;

· әлеуметтік-педагогикалық қызметтің тиімділігі мен сапасы білім берудің барлық деңгейіндегі тиісті кадрларды кәсіби даярлаудың сапасына;

· қоғамның әлеуметтік дамуы әлеуметтік-педагогикалық инфрақұрылымның даму сапасы мен дәрежесіне тәуелділігі айқындалды.

Жеке тұлғаның әлеуметтік қалыптасуы, оның әлеуметтенуі, топтың, олардың әлеуметтік-мәдени ортаның факторларымен байланысы үшін үдерістер мен құбылыстардың заңдылықтары ерекше ықпал етеді.

Кеңістікті өріс – бұл әлеуметтік педагогиканың кәсіби-практикалық ықпал ететін саласы (заңдылықтарды қолдану өрісі). Олар әлеуметтік фактордың жеке тұлғаның және адамдар тобының қалыптасуына әсер етуіне негізделген және оларға былайша ықпал етеді:

- федералдық деңгейде – адамды әлеуметтендіруге әлеуметтік тәрбиелеуге, әлеуметтік қалыптастыруға және халықтың түрлі тобының дамуына, әлеуметтік-педагогикалық саясатқа, әлеуметтік құқық, экономиканың әлеуметтік-педагогикалық аспектілеріне;

- аймақтық деңгейде - әлеуметтік-педагогикалық даму бағдарламасына, нақтылы аймақтың әлеуметтік-педагогикалық даму жоспарына, аймақтың экономикалық дамуын әлеуметтік-педагогикалық бағдарлауға;

-   муниципалдық деңгейде - әлеуметтік педагогикалық қызметке, әлеуметтік-педагогикалық қызметті ұйымдастырудың муниципалдық моделіне, әлеуметтік-педагогикалық бағдарлаудың экономикалық бағдарламасына;

- институционалдық деңгейде  социум инфрақұрылымының нақтылы институтының әлеуметтік-педагогикалық қызметінің моделіне;

-      ведомствоаралық, институтаралық және мекемеаралық деңгейлерде - әлеуметтік-педагогикалық қызметтің моделіне;

       Адамның әлеуметтік қалыптасумен байланысты мынадай кеңістікті өрісті айқындайды: 

· түрлі әлеуметтік салаларда тәрбиеленген адамның әлеуметтік қалыптасуы (отбасында, білім беру мекемелерінде, әлеуметтік мекемеде, арнаулы білім беру мекемесінде);

· түрлі топтардағы адамдарды әлеуметтік тәрбиелеу;

· орта мен адамның өзара әрекеті;

· адамға, адамдардың топтарына әлеуметтік-педагогикалық ықпал ету.

Әлеуметтік педагогиканың логикалық-гносеологиялық негіздері- әдіснамалық талдаудың ғылыми деңгейінде қалыптасатын, оның объектісін, пәнін, мақсатын, міндеті мен функциясын, сондай-ақ, негізгі категориясын анықтайтын білімді қамтиды.

Әлеуметтік педагогика практикалық қызмет саласын, ғылыми пән және білім беру кешенін қамтиды. Мұндай жүйелілік ғылыми танымның логикасымен, яғни практикадан - теорияға, ғылыми зерделеуге, одан мамандарды даярлауға ұласуына байланысты. 

Практика ретінде әлеуметтік педагогика адамдардың социум институттарының ғылымы – қайта құру қызметінің сипаты мен мазмұнын білдіреді.  Оның объектісі адамның әлеуметтік ортамен өзара әрекеті, ал пәні – жеке тұлғаның социуммен өзара әрекетте қалыптасуын анықтайтын құбылыстар мен үдерістердің жиынтығы болып табылады. 

 Ел аумағы шегінде әлеуметтік-педагогикалық өзара әрекетке түсетін адамдар мынадай үш түрге бөлінеді:

· әлеуметтік-проблемалық;

-    әлеуметтік-тұрақты;

· әлеуметтік-перспективалы.

  Олардың әрқайсысының өзінің әлеуметтік-педагогикалық мақсаты бар: біріншісі үшін – туындаған әлеуметтік-педагогикалық проблеманы жеңу бойынша тез арада әлеуметтік-педагогикалық жауап алу; екіншісі үшін – жеке тұлғаға ортаның жағымсыз әсерінің алдын алу және жою бойынша бағытталған қызмет; үшіншісі үшін - әлеуметтік даму және тәрбиелеу тиімділігін сақтау және кеңейту.

    Мақсатына және ерекшеліктеріне сәйкес адамдардың топтары түрлі әлеуметтік-педагогикалық қызмет саласына бөлінеді:

·  денсаулық сақтау салалары (ауруханалар, психикалық ауруларға және нашақорларға арналған арнаулы ауруханалар, санаториялар);

·  білім беру мекемелері (балабақшалар, мектептер, балалар үйі, жетімханалар, кәсіптік-техникалық училище, жоғары оқу орындары, қосымша білім беру мекемелері);

·   халықты әлеуметтік қорғау мекемелері (әлеуметтік қарттар үйі, әлеуметтік-оңалту орталықтары, ата-ана қамқорлығынсыз қалған балаларға көмек беру орталықтары, мүмкіндіктері шектеулі тұлғалар үшін оңалту орталықтары);

·   ішкі істер органдары мекемелері (клубтар, отбасы және балаларға әлеуметтік көмек орталықтары, шығармашылық үйлері, демалыс үйлері, білім беру орталықтары, спорттық және тақырыптық лагерьлер, кәсіптік бағдар беру орталықтары, еңбекпен қамту орталықтары).

  Практика ретіндегі әлеуметтік педагогиканың функцияларын былайша атап айтуға болады: бейімдеу, әлеуметтік-педагогикалық оңалту, жұмылдыру,  толтыру, әлеуметтік-педагогикалық алдын алу, түзету, бақылау, насихаттау, ағарту. Бұл саланың міндеті әрбір нақтылы жағдайда әлеуметтік-педагогикалық проблемаларды шешумен анықталады.

Ғылыми пән ретіндегі әлеуметтік педагогика адамдардың және социум институттарының, мемлекет пен қоғамның ғылыми-танымдық қызметін көрсетеді. Ол педагогикалық ғылымның да және қоғамдық ғылымдар жүйесіндегі осы заманғы әлеуметтік-гуманитарлық білімнің де дербес бөлігі болып табылады. Осыған байланысты, оған тән мынадай сипаттық белгілерді атап көрсетуге болады: а) білімнің пәндік саласының тобы бойынша бұл – гуманитарлық ғылым; ә) білімнің мәнін көрсету тәсілі бойынша – феноменалистік; б) ойлау нысаны бойынша – эмпиристік. 

Ғылыми пән ретінде әлеуметтік-педагогиканың объектісі –  жеке тұлғаны оны практикалық әлеуметтік-педагогикалық қызмет үшін танып-білудің және қайта құрудың пәндік саласы болған қоғаммен өзара әрекетінде әлеуметтік қалыптасуын анықтайтын құбылыстар мен үдерістердің жиынтығы болып табылады. Пәні - әлеуметтік-педагогикалық білімдер, жеке тұлға мен социумның өзара әрекетінің жалпы заңдылықтары.

Ғылыми пән ретінде әлеуметтік-педагогиканың мақсаты  адам мен әлеуметтік ортаның өзара әрекетін үйлестіру бойынша әлеуметтік-педагогикалық қызметтің сапасы мен тиімділігін қамтамасыз етуді ғылыми-педагогикалық негіздеу болып табылады. Осы мақсатқа жету ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогиканың: аналитикалық талдау жасау, сипаттау, түсіндіру, бағдарлау, ұсыным жасау, танымдық, біріктіруші функцияларымен қамтамасыз етіледі. 

Ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогиканың міндеттері мынадай топтарға біріктірілген:

- практикалық әлеуметтік-педагогикалық қызметті зерттеу: социумның, ондағы әлеуметтік қатынастардың, субъектілер мен социум институттарының әлеуметтік-педагогикалық қызметінің даму заңдылықтарын анықтау; қайшылықтарды іздеу және үдерістерді анықтау, оларды оның әрқилы түрлері мен тұрпаттарында, әлеуметтік орта салаларында және оларды талдаудың түрлі деңгейлерінде шешу; әлеуметтік педагог қызметінің қағидаларын, мазмұнын, тәсілдерін, әдістері мен нысандарын әзірлеу; бір түрлі немесе басқа түрлі социумда әлеуметтік институттар мен әлеуметтік қызметтерді құру және қолдануды ұйымдастырудың негіздерін және олардың өзара әрекет бағыттарын құрып, қалыптастыру; әлеуметтік педагогиканың бастауларын анықтау; шетелдердегі кадрлардың, ұйымдар мен институттардың әлеуметтік-педагогикалық қызметіне талдау жасау және тәжірибесін бағалау;

- әлеуметтік педагогиканың өзін дамыту: ғылымның әдіснамалық, теориялық-әдіснамалық және теориялық негіздерін құрып-қалыптастыру; ғылымтанудың әлеуметтік-педагогикалық мазмұнын (объектіні, пәнді, мақсаттарын, міндеттерін, функцияларын, технологиялары мен әдістерін) анықтау; ғылыми білім саласы ретінде әлеуметтік педагогиканың процессуалдық, функционалдық, ғылыми-мазмұндық, ғылыми-пәндік құрылымын кешендеу; әлеуметтік педагогиканың технологиялық және ғылыми-әдістемелік негіздерін, әлеуметтік-педагогикалық практиканы ғылыми зерттеудің технологияларын және әдістерін жасау;

- әлеуметтік сала кадрларын даярлау үшін өзіндік білім беру кешенін теориялық негіздеу.

Білім беру кешені ретінде әлеуметтік-педагогика адамдар мен социум институттарының, мемлекет пен қоғамның ғылыми-білім беру қызметін көрсетеді. 

 Оның объектісі әлеуметтік сала мамандарын даярлаудың білім беру кешені болып табылады. Пәні – білім берудің түрлі деңгейіндегі кадрларды даярлау саласындағы ғылыми-теориялық (теориялық зерттеулердің нәтижелері) және ғылыми-эмпирикалық (әлеуметтік–білім беру қызметінің тәжірибесін қорытып-жинақтау нәтижелері) білімдер мен әлеуметтік-педагогикалық саладағы кәсіби қызмет бағыттары. 

 Білім беру кешені ретіндегі әлеуметтік педагогиканың мақсаты -  әлеуметтік саланың кадрларын үздіксіз даярлау жүйесін құру және жұмыс істеуін қамтамасыз ету болып табылады. Бұл мамандар өздерінің кәсіби қызметінде қоғамның түрлі саласының адамдарымен жұмыс істейтін болады: әлеуметтік педагогтар-практиктер, әлеуметтік педагогтар-зерттеушілер (ізденушілер, аспиранттар мен докторанттар) және теоретиктер; осы білім беру кешенінің оқытушылары, студенттер мен тыңдаушылары.

  Білім беру кешені ретіндегі әлеуметтік педагогиканың (ғылыми-білім беру) функциялары мыналар болып табылады:

       -  әлеуметтік педагогтың ғылыми білімдер жүйесін (оның мақсатына, мазмұнына және қызмет саласына байланысты) құру;

       -    әлеуметтік  педагогтың икемділігі мен дағдыларын дамыту;

       -  әлеуметтік  маманның жеке тұлғасының кәсіби-маңызды қасиеттерін дамыту;

       -  әлеуметтік саладағы репродуктивтік және өнімді (шығармашылық) кәсіби қызмет тәжірибесін (тәсілдерін) беру (үйрету);

       -   әлемге (адамға және социумға, олардың өзара әрекеті мен өзара қарым-қатынасына) эмоционалдық-бағалаушы қатынас жүйесін құру. 

   Білім беру кешені ретінде әлеуметтік педагогика органикалық өзара байланысты, өзара келісілген және практикалық қолданыстағы бірлік түрінде мыналарды қамтиды: 

       -    «әлеуметтік педагог» кәсібінің моделі;

       -   «Әлеуметтік педагогика» мамандығы бойынша жоғары кәсіптік білімнің мемлекеттік білім беру стандарты;

       -  Білім берудің түрлі деңгейі мен мамандықтарды даярлау үшін оқу-тәрбие үдерісін қамтамасыз етудің оқу-әдістемелік кешені;

       -    «Әлеуметтік педагогика» терминологиялық сөздігі;

       -    профессорлық-педагогтық құрам.

   Әлеуметтік педагогиканың логикалық-гносеологиялық деңгейдегі өзара байланысы 3.1 – кестеде көрсетілген.

                                                                                                                       3.1-кесте
Әлеуметтік педагогиканың логикалық-гносеологиялық деңгейдегі әдіснамалық талдауы инварианттарының өзара байланысы

	Әлеуметтік педагогиканың сапалы жағдайы
	Әлеуметтік практика ретінде әлеуметтік педагогика
	Ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогика
	Білім беру кешені ретінде әлеуметтік педагогика

	Объект
	Өзінің әлеуметтік ортасындағы адам (олардың өзара байланысында)
	Адам мен социумның өзара әрекеті
	Адам мен социумның өзара әрекетінің педагогикалық заңдылықтары

	Пән
	Адам мен социумның өзара әрекеті
	Адам мен социумның өзара әрекетінің педагогикалық заңдылықтары
	Әлемнің ғылыми әлеуметтік-педагогикалық бейнесі

	Мақсаты
	Жеке тұлға мен социумның өзара әрекетін (қатынасын) үйлестіру
	Әлеуметтік-педагогикалық қызметтің осы өзара әрекетті үйлесімді ету бойынша ғылыми негізділігін арттыру
	Әлемнің ғылыми-әлеуметтік-педвгогикалық бейнесін қалыптастыру


    Әлеуметтік педагогиканың негізгі категориялары оның терминологиялық аппаратын анықтайды, оның көмегімен объект және танып-білу және қайта құру пәні сипатталады. Олар әлеуметтік педагогиканың өзінің дамуына сәйкес тұрақты дамуда болады. 

   Осылайша, әлеуметтік-педагогикалық білімнің логикалық-гносеологиялық деңгейдегі әдіснамалық талдауы әлеуметтік педагогиканың, тұтас алғанда, барлық күрделілігі мен мазмұн байлығын көрсетуге мүмкіндік береді. 

   Әлеуметтік педагогиканың әдістемелік білімінің технологиялық деңгейі. 
   «Технология» ұғымын анықтауда осы сөздің құрылымының ерекшелігінен екі түрлі тәсілдеме туындайды.

   Біріншісіне сәйкес, технология,  бұл – практикалық қызметтің өнері,  шеберлігі туралы ғылым. Бұл контексте әлеуметтік-педагогикалық технология – болжанған әлеуметтік-педагогикалық мақсатқа жету өнері туралы ғылым. Ол әлеуметтік-педагогикалық технологияның өту заңдылықтарын, оған елеулі ықпал ететін факторларды, мақсатқа жетуді оңтайландыру жағдайларын зерттейді. Мұндай технология теориялық-зерттеуші сипатта болады.

   Олардың ішінде:

   -  теориялық әлеуметтік-педагогикалық технология, бұл – белгілі жағдайда әлеуметтік-педагогикалық проблеманы (әлеуметтік-педагогикалық проблемаларды) шешу үшін қажетті неғұрлым оңтайлы әдістер, құралдар мен тәсілдер (әрекеттер, операциялар мен рәсімдер) туралы ілім. Мұндай технология қызметтің нақтылы объектісіне қатысты қалыптасқан жағдаяттың белгілі  әлеуметтік-педагогикалық проблемасын шешудің нұсқасын сипаттауда, талдауда, негіздеуде пайдаланылады. Теориялық әлеуметтік-педагогикалық технологияның үлгілері: оқулық, оқу құралы, оқу-әдістемелік құрал, технологиянын теориялық әзірлемесі түрінде ұсынылады;

    -  зерттеуші әлеуметтік-педагогикалық технология, бұл – әлеуметтік-педагогикалық құбылысты, оның құрамдас бөліктерін, танылу ерекшеліктерін, танылу динамикасын, дамуын, сапалы өзгеруін бағытталған түрде басқару мүмкіндіктерін танып-білуге (терең танып-білуге) мүмкіндік беретін арнайы құрылған, ғылыми негізделген әдіс (әдістер мен құралдардың жиынтығын пайдалану жүйесі). Ол әлеуметтік-педагогикалық құбылыстың өзін, танылу динамикасын танып қана қоймай, үдерістің сапалы өзгеруін жобалауға мүмкіндік береді. Мұндай технологиялар: зерттеу бағдарламалары, зерттеу қызметі әдісі; эксперименттік әзірлеме түрінде ұсынылуы мүмкін. 

    Технологияның екінші тәсілдемесіне сәйкес, бұл – белгілі бір орта жағдайында адаммен, топпен жұмыста болжалды мақсатқа жетуді қамтамасыз ететін әдістерді (әдістердің жиынтығын), құралдар мен тәсілдерді маманның (мамандардың) іске асыруы бойынша әлеуметтік-педагогикалық қызметтің мақсатты түрде бағытталған және неғұрлым оңтайлы жүйелілігі (ретке келтірілген іс-әрекеттердің, операциялардың және рәсімдердің жиынтығы).     Мұндай технологиялар (практикалық-бағдарланған) қолданбалы сипатта болады. Олар арнаулы теориялық әзірлемелердің немесе бұған дейінгі (іс жүзіндегі) тәжірибенің негізінде құрылады. 

        Олардың ішінде мынадай түрлері бар:

       Жалпы тұрпатты практикалық технология – бұл маманның (мамандардың) белгілі бір ортада адаммен, топпен жұмыс істеуде болжалды мақсатқа жетуді қамтамасыз ететін әдістер, құралдар мен әдістердің жинақталуын іске асыру бойынша әлеуметтік-педагогикалық қызметінің мақсатты түрде  бағытталған, жобаланған және жоспарлы түрде атқарылатын оңтайлы жүйелілігі. Технологияның мұндай тұрпаты мынадай түрде ұсынылуы мүмкін: әлеуметтік-педагогикалық қызмет бағдарламалары: маманның (мамандардың) әлеуметтік-педагогиканың жалпы мәселелерін нақтылы объектімен жұмыста шешу үшің қолданылуы мүмкін. Олар әлеуметтік-педагогикалық жұмыстың сатылы кезеңдерін, әдістер мен құралдарын негіздеу және оларға болжалды нәтижеге жетуді қамтамасыз ететін әдістемелік ұсынымдар түрінде ұсынылуы мүмкін.

Мұндай тұрпатты технология мынадай түрде ұсынылуы мүмкін: әлеуметтік-педагогикалық қызметтің бағдарламалары: маманның әлеуметтік-педагогикалық міндеттерді (индивидуалдық даму және тәрбиелеу, түзету, педагогикалық оңалту) бойынша қолданыстағы әдістерді, жүйелілік және оларды қолданудағы ерекшелікті қамтитын жұмыс әдісі.

Жеке тұрпатты практикалық технология, бұл –  ортаның белгілі бір жағдайларында адаммен, топпен жұмысында болжанған мақсатқа жетуді сипатты түрде қамтамасыз еетін, белгілі бір жоспар бойынша реттелген, жоспарланған және жүйелі түрде іске асырылатын  іс-әрекеттер, операциялар мен рәсімдер. Бұл жағдайда әлеуметтік-педагогикалық технология болжанған нәтижеге жетуді қамтамасыз ету үшін оңтайлы жүйелілік пен олардың іске асырылуын ерекшеліктерін сипаттау түрінде ұсынылуы мүмкін. 

Әлеуметтік педагогикалық технологияның мұндай тұрпаты әлеуметтік педагогиканың жеке міндеттерін шешуде қолданылуы мүмкін. Мұндай технологияға мынадай мысалдарды келтіруге болады:

- жеке әлеуметтік-педагогикалық мәселелерді (проблемаларды) шешу үдерісінде маман қызметінің сценарийі;

- жеке әлеуметтік-педагогикалық технологияны шешу контексінде белгілі бір әдісті іске асыру әдісі; 

- Әлеуметтік-педагогикалық проблеманы шешу сценарийі және оған маман үшін әдістемелік ұсынымдар.

Әлеуметтік-педагогикалық технологияның барлық тұрпаты (теориялық, зерттеушілік және практикалық) өзара байланысты. Олар бір-бірін жиі толықтырып, танымдық және практикалық қызметтен қол жеткізілген нәтижелерді нақтылауға және жетілдіруге ықпал етеді.

Арнаулы әлеуметтік-педагогикалық зерттеулердің немесе маманның адамдардың түрлі топтарымен - әлеуметтік педагогика объектілерімен жұмысында жинақтаған практикалық жұмыс тәжірибесі негізінде әлеуметтік-педагогикалық технологияның тұрпатты нұсқауларының банкін құруға болады. Әрбір тұрпаттық технология теориялық, зерттеушілік немесе қолданбалы сипаттағы нақтылы  әлеуметтік-педагогикалық мәселелерді шешу мүддесінде клиенттердің белгілі бір тобына бағдарланады. 

2.2.2 Субъектінің ұстанымы тұрғысынан әлеуметтік-педагогикалық болмысты танып-білу және сапасын бағалау негіздері

Әлеуметтік-педагогикалық болмысты танып-білу және сапасын бағалау деңгейінде әлеуметтік-педагогика танып-білу және қайта құру әдіснамасын айқындайтын аса маңызды құрауыш аксеологиялық болып табылады. Оның субъектісі - әлеуметтік-педагогикалық тапсырысты анықтайтын және оны іске асыруды қамтамасыз ететін мемлекет немесе әлеуметтік-педагогикалық қызметті атқаратын, оған баға беретін маман. Осыған сәйкес, әлеуметтік-педагогиканың аксеологиялық негіздеріне талдау жасауды солардың ұстанымы тұрғысынан жүргізу қажет. 

Әлеуметтік педагогиканың аксеологиялық негіздері - әлеуметтік-педагогикалық болмысты танып-білу құндылықтары және оны қайта құру туралы ілім. Олар: 

- әлеуметтік педагогика қызметінің басымдықтары, мұраттары, құндылықтары, мақсаттары, нормалары мен ережелерін білдіретін білімді, сондай-ақ, негізгі білімді қамтиды. 

- әлеуметтік-педагогикалық білімнің иесі ретінде адамның бағытын анықтайды;

-   тарихи, әлеуметтік-педагогикалық сипатта болады;

Басымдықтар мемлекет пен қоғамның әлеуметтік саясаттына, олардың өзара әрекетіне байланысты. Осы заманғы Ресейде басымдықтар мыналарды қамтиды: 

       -    әлеуметтік әділдік;

       -    адамды, соның ішінде, баланы әлеуметтік қорғау;

       -    жеке тұлға дамуын әлеуметтік-педагогикалық сүйемелдеу;

       -     әлеуметтік-педагогикалық қызмет көрсетулер; 

       -     адамның әлеуметтік дербестігі.

Осы заманда идеялық мұраттар көп жағдайда РФ Конституциясы сондай-ақ, басқа да нормативтік құжаттармен анықталады. Олардың негізінде адамды әлеуметтік-педагогикалық қорғаудың басымдықтары жатыр. Әлеуметтік педагогиканың көптеген мұраттары ұлттық және діни дәстүрлермен, адамға, балаға, отбасына, отбасылық тәрбиеге, мектепке және басқа әлеуметтік-мәдени факторлармен анықталады. 

Құндылықтар қоршаған әлемнің объектілері мен құбылыстарының адам үшін оңды немесе кері мәнді болуын, олардың адамның өмір сүру салаларына қатысушылығын айқындайды. Бұл – мәдениеттің басты элементтерінің бірі. 

Әлеуметтік-педагогикалық құндылықтар ретінде жеке тұлғаның (патриотизм, әлеуметтік бағдарлылық және табыстылық, тәртіптілік) және мемлекеттің (адамдардың қызметінің тиімділігі, әлеуметтік әл-ауқаты, білімі) құндылықтары саналады. Олар азаматтық қоғамның құндылықтары мен ұлттық жобаларында (қорғалғандық, бостандық, ұлттық идея, патриотизм, рухани байлық) көрініс тапқан.

Қағидалар – объективті сипатта болады, оларды есепке алу және олардан туындайтын негізгі талаптарды орындау, әлеуметтік-педагогикалық қызмет табыстылығының перспективаларын анықтайды.

Мақсаттары -  мінез-құлық элементтернің бірі, сапалы қызметтің тікелей көрінісі, санадағы, ойдағы қызметтің нәтижесі және оған жетудің жолдары мен тәсілдері болып сипатталады, қол жеткізілуіне бағытталған іс-әрекет нәтижесінің алдын ала мақтан тұтарлық саналы образы.

Әлеуметтік-педагогикалық таным және әлеуметтік-педагогикалық шындықты қайта құру мақсаттары алға қойылады. Әлеуметтік-педагогикалық танымның мақсаты - әлеуметтік-педагогикалық құбылыстардың себептік-салдарлық байланыстары мен заңдылықтарын анықтау және олардың негізінде теориялар мен әдістердің әзірлемесін жасау. Әлеуметтік-педагогикалық қайта құрудың мақсаты -  жеке тұлғаның неғұрлым мақсатқа сай қалыптасуын қамтамасыз ету.

Әлеуметтік нормалар – ресми белгіленген немесе әлеуметтік-педагогикалық практиканың әсерінен қалыптасқан алдын ала ескертпе және қоғамда өзін-өзі ұстау ережесі мен қоғам өмірінің нақтылы тарихи жағдайларында адамның өзін-өзі ұстауын білдіреді. Олар жеке тұлғаның топтағы өзін-өзі ұстауда қалыптасқан немесе белгіленген мінез-құлқын, яғни оны сақтау индивид үшін өзара әрекетте қажетті шарт болатын стандарттарын анықтайды. 

Әлеуметтік нормалар ресми және ресми емес сипатта болады. Ресми әлеуметтік нормалар – бұл заңнамалық актілерде, лауазымдық нұсқауларда, ережелерде, жарғыларда, басқа да ұйымдастыру құжаттарында баяндалған әлеуметтік нормалар. Ресми емес – қоғамда қалыптасқан және ортаның жазылмаған ережесі болып табылады. 

Ереже жекеше сипатта болады. 

Әлеуметтік педагогиканың дүниетанымдық деңгейі. Субъектінің           дүниетанымдық деңгейі оның әлеуметтік-педагогикалық қызметке көзқарасы мен сенімін, тәжірибесін білдіреді. Ол субъектілердің өмірлік негізгі ұстанымдарын, олардың сенімдері мен идеяларын, қағидаларын, бағдарлы құндылықтарын анықтайды. Нақ дүниетанымдық  деңгейі субъектінің әлеуметтік педагогиканың мәнісін қалай қабылдайтынын, яғни оның тиісінше танылуын көбінесе анықтап береді. Мемлекеттік деңгейде шенеунік әлеуметтік педагогиканың мемлекеттегі орны мен рөлін және оның даму келешегін анықтайды, мекеме, маман қызметінің әлеуметтік-педагогикалық бағытын бағалайды; зерттеуші - әлеуметтік педагогикалық болмыс және оның ғылым ретінде даму перспективасы; практик - әлеуметтік-педагогикалық қызметке, оны практикада іске асыруға және нәтижелерін бағалауға бағытталған қарым-қатынас. 

Әлеуметтік педагогиканың әдістемелік деңгейі – танымдық және қайта құру қызметтерінің тәсілдерін қамтиды. 

Қайта құру қызметінің тәсілдері: 

-  белгілі бір педагогикалық технологияны іске асыру бойынша қызметтің жасалып шығарылған әдісі;

-  белгілі бір әдісті іске асырудың техникалық тәсілдері, әдістің нақтылы жүзеге асуы. Осы мағынасында әдістеме кейде әдісті іске асыру техникасының синонимі ретінде қарастырылады;

-  жеке бөлімдерді, тақырыптарды үйрену, оқу сабақтарының әрқилы түрлерін өткізу – сабақ берудің жекеше әдістемесі бойынша ұсынымдарды қамтитын оқу пәндерінен сабақ беру үдерісіндегі педагогикалық қызметтің ерекшеліктері. 

Әлеуметтік педагогикадағы ғылыми зерттеу (танып-білу) әдістемесі кеңінен танымал. 

Әлеуметтік-педагогикалық технологияны әдістер айқындайды. Әлеуметтік педагогикадағы әдіс – бұл адамның, топтың белгілі бір проблемаларын шешудің жолы (тәсілі).

Адамның проблемасын шешу жолы (тәсілі). 

Адамның проблемасын шешу үдерісінде сырттан оған бір нәрсені қосуға не оған бір нәрсені енгізуге, оны бір нәрсемен толтыруға болмайтыны мәлім. Оларды тек адамның өз әлеуетін іске асыра отырып қана жеңуге болады. Әдістерді қолдану адамды оның дербес шешімімен белгілі бір іс-әрекетке жетелеуге, дамуға, меңгеруге, игеруге, меңгергенді түзеуге, қандай да бір мүмкіндіктерді жетілдіруге; білімді, икемділікті, дағдыны қалпына келтіруге және оларды жетілдіруге бағытталған. Бұл ретте, субъектілік, объектілік, функционалдық, пәндік және орталық сияқты факторларды ескеру қажет.       

Субъектілік фактор ықпал етудің сыртқы және ішкі әдістерін анықтаушы маманның (мамандардың) әдісті қолданудағы субъектілігімен байланысты (егер әңгіме өзін-өзі жетілдіру әдістері туралы болса, мұндай әдіс «өзін» деп басталады). 

Объектілік - мақсатқа байланысты өзара әрекет етуге тура келетін адам (топ). Бұл. Бір жағынан. өзара бірлескен қызмет. өзара әрекет әдісі және басқа жағынан – барабар әрекет. 

Функционалдық – негізгі (басты, жетекші) және қамтамасыз етуші әдістердің белгіленуіне негізделеді. 

Негізгі мақсат – бұл объектіні (адамды, топты) болжанған мақсаттың іске асырылуын қамтамасыз ететін белгілі бір әрекет, қызметке жұмылдыратын нәрсе. Ол іске асырылатын іс-әрекеттің, қызметтің (практикалық әдістер) әдістерін анықтайды. 

Қамтамасыз ететін мақсат – іс-әрекет әдісін іске асырудың тиімділігін және сапасын көтеруді қамтамасыз етеді. Ол адамның санасына, сезіміне; қызметті ұйымдастыруына; әрекетті ұмтылдыруға (тежеуге); өзін-өзі сендіруге, өзін-өзі ұйымдастыруға; өзін-өзі көтермелеуге; өзін-өзі мәжбүрлеуге; әсер ететін әдістерді анықтайды.

Пәндік - әдістің функционалдық мүмкіндіктерін іске асыру әдісімен байланысты. 

Осы фактормен әдістерді топқа бөлудің шарты: 

-  іс-әрекеттер (практикалық әдістер) – жаттығулар, ойындар (ойын әдістері), үйренулер;

-   ықпал етулер – иландыру әдістері, ақпараттық әдістер;

-  қызметті ұйымдастыру – қызметтің белгілі бір сипаттарын анықтайтын жағдаяттық ортаны құру, қызметті басқару, бақылау әдістері;

- ұмтылдыру (тежеу) - әрекеттер мен қылықтардың белсенділігін ұмтылдыратын (тежейтін) көтермелеу, жарысу, мәжбүрлеу, бақылау, жағдаят туғызу әдістері.

Кейбір әдістер түрлі функционалдық топтарда орын алуы мүмкін. Мысалы, ойын әдістері, жағдаяттық ортаны құру әдістері. 

Орталық - әлеуметтік-педагогикалық қызметті іске асырудың орнына байланысты. 

Бұл ретте, әдіс өзінің осы ортада қолданылуы мүмкіндігімен және мақсатқа сай болуымен анықталады. 

Әдістер кез-келген әлеуметтік-педагогикалық технологияның құрамдас бөлігі болып   табылады. Технологияның атауы кейде онда қолданылатын жетекші әдіс (әдістер тобындағы) бойынша анықталады. Жеке технологияның атауынан жетекші әдістердің бірі көрініс табуы мүмкін. 

Құралдар - солар арқылы әдіс іске асырылатын құралдар. Құрал әдістің анықтаушы факторы болуы мүмкін. Сонымен қатар, құрал әлеуметтік-педагогикалық технологияның қолданылу факторы (мысалы: ойын, оқу, туризм), негізгі бастауы болуы мүмкін. 

Педагогикалық әдебиетте бұл ұғымдарды шатастыру жиі кездеседі, яғни әдісті - құралдан, құралды - әдістен айыру қиын болады. Әдіс пен құрал ұғымдарының ұсынылып отырған нұсқасы оларды неғұрлым дәл ажыратуға және олардың өзара байланысын көрсетуге мүмкіндік береді. 

Педагогикалық (әлеуметтік-педагогикалық) үдерістің құралдары мен педагогикалық (әлеуметтік-педагогикалық) қызметтің құралдарын бөліп атауға болады. 

Педагогикалық үдеріс құралдары – маманның әлеуметтік-педагогикалық технологияны ендіру үдерісінде атқаратын қызметінің құрамды бөлігі болып табылатын құралдар. Оларға мыналар жатады: оқу, еңбек, білім беру мекемесіндегі белгіленген мінез-құлық ережесі; режім (түзету колониялары үшін); мәдени-демалыс қызметі; денешынықтыру-сауықтыру, денешынықтыру-спорт қызметі; туризм; қоғамдық жұмыс.

Педагогикалық қызмет құралдары, бұлар - маманның әлеуметтік-педагогикалық жұмыс үдерісінде адамға, топқа ықпал ету үшін қолданатын құралдары. Көбінесе, бұл - әдістің құралдары. Оған: сөз, әрекет, үлгі, кітап, техникалық құралдар жатады.Осылайша әлеуметтік-педагогикалық мақсатқа қол жеткізу қамтамасыз  етіледі.

Әлеуметтік педагогикада әлеуметтік-педагогикалық технологияның (жалпы және жекеше) ұйымдастыру жағын  немесе әдісті нысан анықтайды. Қолданылатын саласына байланысты олар мыналарға бөлінеді:

· әлеуметтік педагогика орталығының неге қарайтынын анықтайтын

нысандар, бұл – орталықтың ұйымдастыруға қарастылығы: мемлекеттік (жалпы білім беретін, кәсіптік), ведомстволық (әлеуметтік даму министрлігі), денсаулық сақтау министрлігі, ІІМ, діни, коммерциялық, қоғамдық;

       - Әлеуметтік педагогика орталығының функционалдық міндетін анықтайтын нысандар, бұл – орталық жағдайында функционалдық міндеттерді шешудің өзіндік ерекшелігін анықтайтын ұйымдастырушы жүйе: оқыту, тәрбиелеу, педагогикалық түзету, түзеу, балалар мен жасөспірімдердің белгілі бір топтарының педагогикалық құқықтарын қалпына келтіру;

   -  әлеуметтік-педагогикалық жүйе нысандары, бұл - әлеуметтік-педагогика орталығының қолданылуын ұйымдастыру нысандары: ынтымақтастық, авторитарлық, гуманитарлық, спорттық;

   - педагогикалық үдеріс нысандары  - әлеуметтік-педагогика орталығының педагогикалық үдерісін негіздеуші мазмұндық - ұйымдастырушы фактор: оқу, оқу-тәрбиелік, тәрбиелік, қайта тәрбиелеуші, еңбек оқу-еңбек спорттық, демалыстық;

    -   педагогикалық өзара әрекеттестік нысандары – кеңістік пен уақыт ішіндегі нақтылы педагогикалық әрекетті ұйымдастыру тәсілі. Олар: бұқаралық – мерекелер, кештер, ертеңгіліктер, диспуттар, жарыстар, жорықтар, экскурсиялар; топтық бірлескен қызмет қызығушылық бойынша клубтар, үйірмелер, театр қызметі;  жеке даралық   - көмек, сабақтар, тапсырмалар.             

   Сонымен, әлеуметтік-педагогика әдіснамасы түрлі: гносеологиялық, дүниетанымдық, ғылымтану, ғылыми-мазмұндық, технологиялық және ғылыми-әдістемелік деңгейлерде талдануы мүмкін. Осы деңгейлердің әрқайсысында әлеуметтік-педагогиканың түрлі элементтерін танып-білу іске асырылады. 
II. ӘЛЕУМЕТТІК ПЕДАГОГИКАНЫҢ ӘДІСНАМАСЫНЫҢ МӘНІ, МАЗМҰНЫ МЕН ҚҰРЫЛЫМЫ
Әлеуметтік педагогика саласындағы әдіснамалық білімнің қалыптасу тарихы көрсетіп отырғандай, зерттеу процесінің бастапқы сатыларында әдіснамалық әлеуметтік-педагогикалық білімге, әдетте, философиялық ғылыммен туындалған, зерттеушілердің дүниетанымын көрсететін қағидалар ғана енгізіліп отырған. Көбінесе бұл қағидалар социумның әртүрлі жағдайларында адам тәрбиесінің әлеуметтік проблемаларымен байланысты болған 3.
Кейінірек, әлеуметтік педагогика әдіснамасының ғылыми-мазмұнды проблемаларын, ал артынша оның логика-әдіснамалық не логика-гносеологиялық проблемаларын әзірлеу басталған уақытта өздері көптеген авторлардың пікірінше әлеуметтік педагогиканың теориясы мен әдіснамасының құрылымына енген қағидалар тізімін субъективті түрде кеңейту жағдайы туындады.
Әлеуметтік педагогика саласында жұмыс істейтін барлық мамандар үшін ортақ жағдайға педагогикалық ғылымның осы саласының салыстырмалы түрдегі дербестігін, оның өз объектісіне ие болу құқығын, пәнін және ғылыми пән құрылымының өзге элементтерін мойындау айналды. Оларды әзірлеу әлеуметтік педагогика әдіснамасының міндетіне айналды, кейінгісі жалпы ғылыми әдіснамамен тығыз байланысады және соған сүйенеді.
Әлеуметтік педагогика саласындағы әдіснамалық білімнің қалыптасу процесіне бұрында өзге ғылыми пәндерге тән болып келгендей тура сол процестер ықпалын тигізді; әлеуметтік педагогика әдіснамасының қалыптасуына да олар елеулі әсерін тигізді. Әлбетте, түрлі ғылыми пәндерде осы процесс әртүрлі дамып отырған, алынып отырған нәтижелерді талқылау мен ұғынудың тереңдігі әртүрлі болып отырған, ал қорытындылар едәуір дәрежеде кереғар болып келетін. Философиялық және жалпы ғылыми әдіснама өкілдері де, және екінші жағынан соның нақты ғылым, мысалы, педагогика шеңберіндегі әзірлеушілері әртүрлі нәтижелерге қол жеткізді*. Осылайша, әдіснамалық білімнің мазмұнына қатысты әртүрлі көзқарастар қалыптасып, әртүрлі ғылыми-әдіснамалық мектептер пайда болды.
Мысалы, кейбір зерттеушілер әдіснаманы теориялық қызметтің құрылымы, логикалық ұйымдастырылуы, әдістері мен құралдары туралы ғылым деп, енді біреулері ақиқатты тану мен қайта құрудің әдістерін қалыптастыру мен қолдану туралы ілім деп, үшіншілері күрделі практикалық міндеттерді шешудің барынша жалпылама принциптерінің жиынтығы туралы; зерттеу әдістері туралы ілім деп, төртіншілері теориялық және практикалық қызметті ұйымдастыру мен құру принциптері мен әдістер жүйесі туралы ілім деп, сондай-ақ сол жүйе туралы ілім деп, бесіншілері ғылыми-педагогикалық зерттеулердің бастапқы (басты) қағидалары, құрылымы, функциялары мен әдістері туралы ілім1 деп, алтыншылары әдіснама – бұл «теориялық және практикалық қызметті ұйымдастыру мен құру принциптері мен әдістерінің жүйесі, сондай-ақ осы жүйе туралы ілім» деп санайды 2.
Педагогиканың белгілі әдіснама маманы В.В. Краевский, осы саладағы әдіснаманың жетістіктерін қорытындылай келе былай деп көрсетуде, яғни «педагогика әдістемесі дегеніміз педагогикалық теорияның негіздемелері мен құрылымы туралы, педагогикалық ақиқатты көрсететін білім табудың тәсілдері мен әдістерінің принциптері туралы білімдер жүйесі, сондай-ақ осындай білімге ие болу мен бағларламаларды, логика мен әдістерді, арнайы-ғылыми педагогикалық зерттеулердің сапасына баға беруді негіздемелеу бойынша қызметтер жүйесі3. 
В.И. Загвязинский былай деп есептейді, яғни педагогикалық әдіснамада мыналар қамтылған: педагогикалық білімнің құрылымы мен функциялары туралы, сонымен бірге педагогикалық проблематика бойынша ілім; әдіснамалық мәнге ие бастапқы, басты, іргелі әлеуметтік-педагогикалық қаиғидалар (теориялар, тұжырымдамалар, гипотезалар); алған білімдерді практиканы жетілдіруге арнап қолдану әдістері туралы ілім; әлеуметтік-педагогикалық ізденістің логикасы мен әдістері туралы ілім4.
1 Қараңыз: Загвязинский В.И. Дидактикалық зерттеудің әдіснамасы мен әдістемесі. М., 1984. С. 10.
2 Философиялық энциклопедиялық сөздік. М, 1983. С 365. 
3 Краевский B.В. Ғылыми зерттеудің әдіснамасы. СПб., 2001. С. 10.
* Қараңыз:Загвязинский В.И. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің әдіснамасы мен әдістемесі: Әлеуметтік педагогтар мен әлеуметтік қызметкерлерге арналған кітап. - М, 1995. -17 бет.
Тізімдеуді одан әрі жалғастыра беруімізге болар еді, алайда көзқарастардың бір-бірінен өзгешеліктерін қарастырудан гөрі, әртүрлі зерттеушілердің көзқарастарын жақындастыратын, соған анықтама жасаудың жоғары дәрежедегі келісімділігіне қол жеткізіп және сол анықтаманы әлеуметтік педагогиканың әдіснамасын әзірлеуге арнап қолдануға мүмкіндік беретін елеулі сапалық сипаттамаларды іздестірген анағұрлым маңызды болатын сияқты.
Тиісті әдебиеттерді талдау түрлі авторлардың осы проблемаға деген көзқарастарының тым болмағанда педагогиканың әдіснамасына анықтама беруде бір-біріне жақын бола бастағаны жайлы қорытынды жасауға мүмкіндік береді: бұл - «педагогикалық қызметтің теория мен практика саласындағы құрылымы, логикалық ұйымдастырылуы, әдістері мен құралдары туралы ілім»1.
Ғалымдардың мұндай көзқарасы әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімінің негізгі принциптерін құрастыруға мүмкіндік береді.
Әдіснамалық білімнің елеулі белгісіне ең алдымен оның әлеуметтік-педагогикалық практиканың танымдық және қайта құру процестерінің арасындағы ерекше сипаттағы кереғарлығын шешуге деген тиесілігі жатады.
Демек, әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімі әлеуметтік-педагогикалық практиканың танымдық және қайта құру процестерінің арасындағы кереғарлықты шешудің нәтижесі болып табылады, ал теориялық білім – өзге түрдегі кереғарлықты: тану тақырыбы мен әдісінің арасындағы кереғарлықты шешудің нәтижесі, сол арқылы тақырыпты тану мүмкін болады (бұл жағдайда тану мен қайта құрудің, теориялық және практикалық қызметтің біртұтастығы мен өзара байланыс талабы міндетті шарт болып табылмайды). Теория-әдіснамалық білім проблеманың шешімінен шығарылады, мұнда екі кереғарлық: тақырып пен әдіс арасындағы, тану мен қайта құрудың арасында2 кереғарлық бар.
1 Педагогика ғылымы дамуының әдіснамалық проблемалары. М., 1985. С. 240.
2 Мұндай тұрғыны педагогикалық ғылымның өкілдері ұсынып және сыналған болатын; ол толығымен әлеуметтік педагогикада жүзеге асырылады, кейінгісі сол ғылымның бір бөлігі болып табылады. Қараңыз: Социалистік педагогика әдіснамасының құрамы мен құрылымы. М., 1987. С. 24-27.
Осыдан мынадай салдар туындайды: теориялық проблеманы шешу кезінде алған білім «теориялық негізді» құрайды; әдіснамалық проблеманы шешу кезінде алған білім1 «Теория-әдіснамалық негіздерді» қалыптастырады; теория-әдіснамалық проблеманы шешу кезінде алған білім әлеуметтік педагогиканың «теория-әдіснамалық негіздерін» құрайды4. Сонымен қатар әдіснамалық білімнің бұл белгісі әлеуметтік педагогиканың негізін құрайтын қағидаларға мазмұндық талдау жүргізудің қажеттігін, оларды ғылыми тұрғыдан алғанда барынша аяқталған түрін қамтамасыз ететін түрде құрылымдаудың қажеттігін негіздеуде. Әңгіме әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерінің теориясын қалыптастырудың қажеттігі туралы, әдіснама теориясы жайлы болуда. Және де әдіснама қызметтік аспектіге ие ғыылм саласы ретінде орын алып отыра алады деген В.В. Краевскийдің пікірімен келіспей кетуге болмайды. Былайша айтқанда, «бұл білімдер жүйесі ғана емес, бұл дескриптивті, сондай-ақ нормативті типіндегі әдіснамалық білімдерді өндіру бойынша қызмет саласы»2.
Әдіснамалық білімнің тағы бір белгісіне тану мен практиканың, екі үдерістің – танымдық және қайта құруші, теориялық және практикалық қызметтің біртұтастығы мен өзара байланысы жатады. Бұл белгі әдіснамалық білімнің тек танымдық процестерге ғана емес (әлеуметтік педагогтың теориялық, зерттеу қызметіне), сонымен қатар социумның түрлі объектілерін қайта құру процесіне (соның практикалық қызметіне) таралуын көрсетуде. Демек, әлеуметтік педагогика үшін оның ғылыми-зерттеу (танымдық) қызметінің теориясымен қатар оның өзіндік ғылыми-қайта құру (практикалық) қызмет болуы тиіс деген қорытынды маңызды болып табылады .
Осылайша, аталмыш белгі әлеуметтік педагогиканың ең маңызды құрылымдық қасиетін қалыптастырады важнейшее структурное качество: зерттеу (танымдық), практикалық (қайта құру) және, әлбетте, соларды біріктіріп отыратын білім беру қызметінің біртұтастығын қамтамасыз етеді3.
1 «Әдіснамалық проблема – анағұрлым жоғары деңгейдегі ортақтық теориясының содан анағұрлым төмен теорияларға ақиқатты ұғыну мен қайта құру әдістерін қалыптастыру мен қолдануға қатысты талабын білдіру формасы». Қараңыз: Куценко В.И. Қоғамдық проблема: генезис және шешімі. Киев, 1984. С. 177.
2 Краевский В.В. Ғылыми зерттеудің әдіснамасы. СПб., 2001. С. 10.
3 Дәл осы факт педагогиканы әлеуметтік ғылыми пән (танымдық компонент) ретінде, практикалық қызметтің саласы (қайта құру компоненті) және білім беру кешені (білім беру компоненті) ретінде қарастырып отыруға мүмкіндік береді.
Әдіснамалық білімнің (өзге кез келген ғылыми білім сияқты) орын алуының маңызды шартына оның құрылымдалғаны және оның мазмұнының ішкі ұйымдастырылуы жатады. Ғылым әдіснамасы мәселелеріне арналған философиялық және ғылымтану әдебиеттерін зерттеу, әртүрлі авторлардың орын алып отырған ғылыми көзқарастарын жалпылау мен жіктеу әдіснамалық білімнің болмысы мен мазмұнына анықтама берудің негізгі тұғырларын бөліп көрсетуге мүмкіндік берді. Олардың әрқайсысы авторлар қолданып отырған тіркелген негіздемелерге орай типтерге бөлуге болатындай шамада ғана өзара өзгешеленеді.
Алғашқы тұрғы абстракцияның негіздемесіне сүйеніп отыратын, әдіснаманың ортақтық дәрежесіне баға беру критериін қолданып отыратын авторлардың көзқарастарын білдіреді. Осы негіздеме бойынша, әдетте, келесі түрдегі әдіснамалар бөлінеді: жалпыфилософиялық, жалпы ғылыми, жеке ғылыми әдіснама (не соның деңгейлері). Алайда әдіснаманың мұндай анықтамасы жеткіліксіз болады, себебі оларда әлеуметтік педагогика саласындағы әдіснамалық білімнің мазмұны, оның құрылымы мен функциялары, айқындалуы мен танымдық және қайта құруші әлеуметтік-педагогикалық процестерге тигізетін әсерінің сипаты және т.б. көрсетілмеген. Бұл жағдайда мынадай қосымша түсіндірме беру қажет: деңгейлердің мазмұнына нені енгізу қажет, әдіснаманың әрбір деңгейін білу нақты ғылымға, мысалы әлеуметтік педагогикаға қатысты қандай функцияны атқарады.
Ғылым әдіскерлерінің Новосибирск мектебінің өкілдері жоғарыда аталған тұрғысын дамыту үшін анағұрлым «ілгері» тұрғыны ұсынды1.
Ғылым әдіснамасының көп деңгейлі сипатын мойындаумен олар одан мыналарды бөліп атады: а) философиялық әдіснаманы; б) жалпы ғылыми әдіснаманы; в) әдіснамалық талдаудың үшінші деңгейін құрайтын нақты-ғылыми әдіснаманы; г) пәндік әдіснаманы; д) пәнаралық әдіснаманы. Өзге көптеген зерттеушілерге қарағанда, Новосибирск ғалымдары ғылыми білім әдіснамасының әрбір деңгейінің мазмұнына негіздеме жасады. Бұл жағдайда, олардың пікірінше, пәнаралық зерттеудің әдіснамасы жалпы ғылыми тұрғылардың бірде-біреуіне тиесілі болмайтын ерекше түрдегі әдіснама болып табылады5).
Екінші тұрғы әдіснамалық талдау технологиясының негіздемесіне сүйенетін авторлардың пікірін білдіреді, олардың пікірінше, әдіснамалық әзірлемелер ғылыми зерттеудің тақырыптық өрісінде және соның нәтижелерінде жүзеге асырылмайынша орнықпайды.
1 Теория мен практика саласындағы әдіснама. Новосибирск, 1988.
Бұл көзқарасты барынша ауқымды түрде В.И. Журавлев білдірген болатын, ол өзі құрастырған педагогиканың әдіснамалық білім үлгісін теориялық зерттеудің практикасында қолданды1.
Үшінші көзқарас бірнеше негіздемелерді белгілі бір жүйеге келтірумен солардың үйлесіміне сүйеніп отыратын авторлардың көзқарастарын білдіреді. Мысалы, педагогикадағы әдіснамалық білімді зерттеумен Б.С.Гершунский мен Н.Д.Никандров мазмұн және деңгей негіздемелерін қолданады. Әдіснамалық білімнің деңгейлері ретінде олар философиялық негіздерді, жалпы ғылыми және жеке ғылыми әдіснамаларды, зерттеулердің әдістемесі мен техникасын атауда2. Тура осы көзқарасты В.В. Краевский де ұстанады, ол әдіснамасының деңгейлеріне талдау жүргізіп, философиялық білімдерді, жалпы ғылыми, нақты-ғылыми, арнайы-ғылыми әдіснамаларды және зерттеудің әдістемесі мен техникасымен түзіліп отырған деңгейді бөліп ажыратуда3, арасында сол не өзге деңгейдің мазмұнына нені жатқызып отырғанын түсіндіруде.
Үшінші көзқарас әлеуметтік педагогиканың әдіснамасының болмысы мен мазмұнын анықтау кезінде барынша дәл және өнімді болып келеді. Соған сәйкес жеке ғылыми әдіснаманы анықтауға болады (бұл әлеуметтік педагогикаға ғылыми пән ретінде қарауға негіздеме береді), кейінгісі анағұрлым жоғары деңгейдегі құрылымға – нақты-ғылыми әдіснамаға енеді. Өзінің шеңберінде әлеуметтік педагогика туындаған нақты ғылымға педагогикалық ғылым жатады6). Ғылыми білімнің осы салаларының өзара байланысы мен өзгешеліктерін Г.Н. Филонов көрсетуде: «Әлеуметтік педагогика жалпы педагогиканың қойнауында тым ертеде туындаған. Алайда оның дербес бағытқа XIX және XX ғасырлар межелігінде ғана айналуы кездейсоқ жағдай емес...»4
Әлеуметтік педагогиканың әдіснамасын талдаудың төртінші көзқарасы ғылыми білімді әдіснамалық талдаудың мазмұндық-функционалды тұжырымдамасын жүзеге асыру болып табылады. 
1 Қараңыз: Журавлев В.И. СОКП XXVII съезі және педагогикалық ғылым әдіснамасының проблемалары. М., 1988.
2 Қараңыз: Гершунский Б.С., Никандров Н.Д- Педагогикадағы әдіснамалық білім. М., 1986. С 14.
3 Қараңыз: Краевский В.В. Ғылыми зерттеудің әдіснамасы. СПб., 2001. С. &.
4 Әлеуметтік педагогиканың тақырыбы мен функциялары / Г.Н. Филоновтың ред. Тюмень, 1998. С. 12.
Тұжырымдама А.В. Барабанщиковтың еңбектерінде ұсынылған әскери-педагогикалық ғылым әдіснамасын талдауға деген функционалды тұрғы принципіне негізделумен әзірленіп отырды 1.
Аталмыш тұжырымдама сервистік сипатқа ие және технологиялық тұрғыда бағытталған, бұл оның қосарлды табиғатымен негізделген 2. 
Бір жағынан ол ғылыми білімнің әдіснамалық талдауын жүргізіп отырған әлеуметтік педагогтың жұмыс аспабы болып табылады. Мұндай аспап ретінде әлеуметтік-педагогикалық білімді талдаудың деңгейлері шығуда: гносеологиялық, дүниетанымдық, логика-гносеологиялық, ғылыми-мазмұндық, технологиялық және ғылыми-әдістемелік (1-сұлба). Екінші жағынан, әр деңгейдің мазмұны өзі нақты деңгейге жататын білімнің функциясымен тіркеліп отырады.
Тұжырымдаманың технологиялық бағытталуы мен сервистік сипаты әдіснамалық талдаудың үш элементті негіздемесін - деңгей, мазмұн және функция - қолданумен туындалған. Былайша айтқанда, әлеуметтік-педагогикалық объектіні осы тұжырымдаманы қолданумен талдаған жағдайда әдіснамалық білімнің соны талдаудың әр деңгейінде және солардың жиынтығында функциясын, рөлін, орнын, ықпалы мен өзара әрекеттесу сипатын анықтаудың нақты мүмкіндігі туындайды.
Тұжырымдама әдіснамалық білімді пияз тазалағандай не ағаш матрешканы ашқандай түрде (егер осылай айтуға келсе) «әр қабаты бойынша» (яғни деңгейлері бойынша) ашып отыруға мүмкіндік береді. Талдау деңгейлерінің диалектикасы мынадай, әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімдерін зерттеу танудың жоғарғы, барынша ортақ деңгейінен басталып, жеке деңгеймен аяқталады. Әлеуметтік зерттеуші-педагогтың теориясы мен практикасының, танымдық және қайта құру қызметінің (объектінң гносеологиясынан бастап оны тану мен қайта құру әдістеріне дейін) өзара байланысы дәл осылайша қамтамасыз етіліп отырады.
1 Қараңыз: Әскери педагогика. М, 1980; Жоғарғы әскери мектептегі педагогика мен психологияның өзекті проблемалары. М, 1984; Әскери педагогика. М., 1986; Жоғарғы әскери мектептегі педагогикасы мен психологиясы. М., 1989.
2 Қараңыз: Липский И.А. Әскери педагогиканың әдіснамасы: құрыылмы, үлгісі, даму болжамы. СПб., 1994- Чванова М.С., Липский И.А. Мамандарды үздіксіз даярлау жүйесін ақпараттандыру: әдіснама, теория, практика. Тамбов; М., 2000. Гл.: Әдіснамалық білім: құрыылмы, үлгісі, функциялары. С. 5-94; Липский И.А. Әлеуметтік педагогика: практика, ғылыми пән, білім беру кешені // Педагогика. 2001. № 1. С. 24-32.
Және, ақыры, аталмыш тұжырымдаманың сервистік сипаты соны қолдану кезінде «талдау» және «синтездеу» әдістерінің жүзге асырылуымен негізделген. Әрбір деңгейде әлеуметтік педагогика біліміне әдістемелік талдау жүргізіліп отырады; бірізді деңгейлік талдаудың нәтижесінде алынған білім синтезделеді, әдіснамалық әлеуметтік-педагогикалық білімнің синтетикалық картинасы қалыптасады.
Гносеологиялық деңгей
Дүниетанымдық деңгей
Логика-гносеологиялық деңгей
Ғылыми-мазмұндық деңгей
Технологиялық деңгей
Ғылыми-әдістемелік деңгей 
Гносеологиялық деңгей 

1-сұлба. Әлеуметтік-экономикалық білімді әдіснамалық талдау деңгейлері
Өзінің «мазмұндық-функционалды» деген атауына тұжырымдама өзінің зерттеліп отырған объект жайлы білімнің мазмұнын ашуға мүмкіндік беретіндігіне орай ие болды. Бұл жағдайда алған білім нақты объектіні талдаудың сол не өзге деңгейіне жатады, синтез оны субъективті түрде бөліп көрсетілген қағидалардың тізімі ретінде көрсетіп қана қоймай, сонымен қатар иерархиялық түрде реттелген жүйе ретінде ұсынуға мүмкіндік береді. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы жайлы білімнің мұндай ұйымдастырылуы оны теория түрінде ұсынуға мүмкіндік береді.
1 Ғылыми білім (оның мазмұнына ену дәрежесі мен негізделу деңгейіне қарай) ғылыми факт, ғылыми идея, ғылыми гипотеза және ғылыми теория ретінде шығып отыруы мүмкін. Демек, әлеуметтік педагогиканың ғылыми пән ретінде құрылымында оның «әлеуметтік педагогика әдіснамасының теориясы», не қысқаша - «әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы» сияқты дербес бөлімі пайда болуда деген қорытындының барлық негіздемелері бар. Оған қоса, бұл тұжырымдама өзін (тұжырымдаманы) зерттеліп отырған объектіге қатысты қолданудың нәтижесінде алынған білімнің функциясын анықтауға, алған білімін баяндауға деген субъективті тізімдеу тұрғысын жеңіп және оны теорияның жеке нақты элементтері түрінде ұсынуға мүмкіндік береді. Әлеуметтік педагогика әдіснамасының осы тұжырымдама қолданылған мазмұны төменде көрсетілетін болады.
Сонымен бірге аталмыш тұжырымдаманы әртүрлі күрделілік деңгейіндегі объектілерді (негізінен педагогикалық) зерттеуге арнап қолданудың тәжірибесі көрсеткендей, зерттеліп отырған объекті жайлы білімнің мазмұнын бөліп көрсету және сол білімнің функциясын белгілеу соның логикасын объективті түрде қалыптастырады және теория түрінде құрылуын қамтамасыз етеді1. Былайша айтқанда, тұжырымдама объектінің сипатына қарай өзгеріп отырмайтын қатаң түрде тіркеліп отыратын білім элементтерін, яғни білімнің өзгермейтін нұсқаларын анықтап отыруға мүмкіндік береді2.
Суреттелген тұжырымдаманың әдіснамалық сараптамасы әлеуметтік-педагогикалық білімді әдіснамалық талдаудың көп деңгейлік сипатын қамтамасыз етіп отырғандықтан, ол зерттеліп отырған объекті жайлы білімнің өзгермейтін нұсқаларын әрбір деңгейде алып отыруға мүмкіндік береді. Мұндай нәтиже өз кезегінде әлеуметтік педагогика саласында қол жеткізіліп отыратын білімнің өзгермейтін нұсқаларының деңгейлік, иерархиялық өзара байланысын негіздейді, оның кейде «ғылыми білім корпусы» деп аталатын ғылыми жүйесін қалыптастырады3. Бұл жағдайда білімнің өзгермейтін нұсқалары деп әлеуметтік-педагогикалық білімнің мазмұнын ашатын қайсыбір теориялық ережелер ғана емес, өздерінің мазмұны зерттеліп отырған объектіге, оны тану мен қайта құрудің мақсаттары мен міндеттеріне қарай өзгеріп отыратын конструкциясының объективті логикалық элементтері де түсініледі.
1 «Тым тар және арнайы мағынада теория – ғылыми білімді ұйымдастырудың ең дамыған формасы, ол ақиқаттың белгілі бір саласының – осы теория объектісінің заңдылықтары мен елеулі байланыстары жайлы тұтас түсінік береді». - Философиялық энциклопедиялық сөздік. М., 1983. С. 676.
2 Қараңыз: Педагогикадағы әдіснамалық білімнің өзгермейтін нұсқалары туралы толығырақ: Гершунский Б. С. XXI ғасырға арналған білім беру философиясы. М., 1997. С. 105, 114, 212-216, 351-353, 362-394.
3 Қараңыз: Титова КВ. Педагогикалық ғылымның құрылысы// Ресейдің Солтүстік-батысындағы білім беру мен мәдениеті. СПб., 2001. 6-шығ. С 109-118.
Мұнда елеулі мағынаға осы обектіні танумен және түрлі формаларда өзгертумен айналысып отырған ғалымның көзқарасы, танымдық және қайта құру қызметіне деген көзқарас ие болады (белгілі болғандай, ғылыми мағынада «тұрғы» ұғымы арнайы-ғылыми тану мен әлеуметтік практиканың бағыты деп түсіндірмеленеді).
Нақты әлеуметтік-педагогикалық объектіні тану мен қайта құру кезінде сол не өзге тұрғыны таңдау, тұрғылардың жиынтығын белгілеу әрдайым зерттеуші мен практика қызметкерінің ғылыми көзқарасымен, және яғни оның сол не өзге мектепке, ал соның ішінде ғылыми бағытына тиесілігіне негізделіп отырады. Теориялық қызметте сол не өзге білімді тегінде әдіснамалық білімге жатқызумен байланысты елеулі проблема, яғни білімнің «әдіснамалылығын» анықтау проблемасы орын алуда1. Оны шешу үшін әдіснамалық білімді қалыптастырудың көздері мен соған баға берудің критерийлерін қарастырып шығу қажет. (Олардың кейбірі ғылыми әдебиеттерде көрсетілген түрлі авторлардың сол не өзге ғылымның әдіснамасына қатысты көзқарастарын талдауға байланысты аталып кеткен болатын).
Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімі соның өкілдерінің ғылыми-зерттеу қызметі арқылы және соның барысында қалыптасып отырады, оның үстіне бұл қызметтің нәтижелері әлеуметтік педагогиканың әдіснамасына әртүрлі үлесін енгізеді, оның құндылығы да сонымен қатар әртүрлі болып келеді. Алып отырған білімді әдіснамалық қорытуды деңгейі де әртүрлі – гносеологиялық деңгейден ғылыми-әдістемелік білімге дейін. (Бұл жағдайда мысалы нақты бір әдістеме жайлы алған білімдер, әлбетте, әрі әдіснамалық, әрі теориялық болып отыруы мүмкін; барлығы оған баға берудің критерийлерімен белгіленеді). Ғылым мен ғылымтану әдіснамасы бойынша әдебиеттерді, сондай-ақ әдіснамалық білімді2 қалыптастырудың жолдарын іздестіруге тікелей бағытталған әдебиеттерді талдау осындай тым болмағанда бірнеше дереккөздің болуы жайлы мәлімдеуге мүмкіндік береді.
1 Осы мәселеге В.В Краевский үлкен беруде, ол әдіснамалық және арнайы-ғылыми талдауды ажыратып, солардың әрқайсысына толық сипаттамалар берген. Қараңыз; Краевский В.В. Ғылыми зерттеудің әдіснамасы. СПб.» 200L С. 12-21.
2 Қараңыз, мысалы: Гершунский Б.С, Никандров Н.Д. Педагогикадағы әдіснамалық білім. М., 1986. С. 29-31.
Біріншіден, бұл - әлеуметтік-педагогикалық практика өкілдерінің соның сан-алуан түрлі эмприкалық не ғылыми-эмпирикалық проблемаларын шешу бойынша ғылыми-зерттеу қызметі. Бұл жағдайда әдіснамалық білім зерттеулердің мақсаты болып табылмайды: ол солардың жанама өнімі ретінде шығып отырады және әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы үшін абсолютті не салыстырмалы жаңалық белгілелеріне ие болмайды. Мұндай білім әдіснамаға қатысты өзінің дамуының төмен деңгейіне жатады.
Орын алу формасы бойынша ол зерттеушінің ұғынатын не яғына дейін ұғынбайтын ғылыми мақсаттарында, ол іріктеп отырған ғылыми тану әдістерінің жиынтығынан, қайта құру қызметінің стратегиясынан байқалып отырады. Мысалы, әлеуметтік педагогика жөніндегі ғылыми зерттеулерде авторлар олардың әдіснамалық негізін бөліп көрсетуде, выделяют их методологическую основу, әлеуметтік-педагогикалық практика құбылысын зерттеу кезінде қолданылып отыратын әдістерді, сондай-ақ оны қайта құру үшін қолданылатын әдістерді ұсынады, бұрында зерттеліп отырған проблеманың сол не өзге бөлігіне қатысты еңбек еткен авторлардың әдіснамалық және теориялық қағидаларын белгілейді, зерттеудің негізгі кезеңдерін, яғни әлеуметтік-педагогикалық құбылыстарды, процестерді, қызмет түрлері мен т.б. тану мен қайта құру жөніндегі ғылыми ой мен практикалық қызметтің қозғалысын суреттейді. Алғашқы дереккөзден алынған әдіснамалық білімді әрдайым автордың өзі түсіндірмелеп және суреттеп отырмауы да мүмкін, дегенмен бұл оның әлеуметтік педагогика үшін белгілі түрдегі құндылығы мен маңыздылығын ешқандай да жоққа шығармайды. Осы әдіснамалық білімді қолдану, әлеуметтік педагогиканың ғылыми айналымына әдіснамалық білім ретінде енгізуді әдіснамалық білімді әзірлеуге арнайы бағытталған ғалымдар жүзеге асырады.
Екіншіден, бұл - әлеуметтік педагогтардың әртүрлі үйлесімдегі теория-әдіснамалық проблемаларды әзірлеу бойынша ғылыми-зерттеу қызметі.
Теориялық және әдіснамалық проблемалардың арақатысы әртүрлі болып отыруы мүмкін, оның үстіне әдіснамалық білім әрдайым басым болып отырмауы мүмкін, дегенмен оны қалыптастыру мақсатын зерттеуші ұғынады, алдына қояды және оған практиканы қайта құру бойынша зерттеу мен мақсатқа лайықты жұмыс істеудің жалпы ғылыми және жалпы әдіснамалық әдістерін қолдану арқылы қол жеткізеді.
Cонымен, әлеуметтік педагогика бойынша ғылыми зерттеулерде түрлі әлеуметтік-педагогикалық құбылыстардың әдіснамалық, теориялық-әдіснамалық, теориялық, теория-әдістемелік, ғылыми педагогикалық, ұйымдастырушылық педагогикалық, әлеуметтік-педагогикалық және өзге негіздері сол не өзге дәрежеде әзірленген.
Үшіншіден, бұл әлеуметтік педагогтардың әлеуметтік педагогика шеңберінде ғылыми-зерттеу қызметінің ортақ негіздерін қалыптастыру бойынша жұмысы. Аталмыш жұмыс ғылыми-зерттеу қызметінің теориясын (не оның жекелеген элементтерін) әзірлеу арқылы әдіснамалық білім алуға бағытталған. Бұл қорытынды ғылыми-зерттеу қызметінің теориясын суреттейтін білімдердің жиынтығын әдіснамалық білімге, ал ғылыми-зерттеу қызметі теориясының өзін к внутренним теориям әдіснамасының әлеуметтік педагогика әдіснамасының ішкі теорияларына жатқызуға мүмкіндік береді.
Мұндай сонымен қатар әлеуметтік педагогиканың жеке теорияларын қалыптастыру жөніндегі ғылыми-зерттеу қызметі де жатады. Мысалы, қайсыбір мөлшерде жеке теорияларға негіздеме берілген: әлеуметтік педагогика тарихына, әлеуметтік жұмыс педагогикасына1, ауылдың әлеуметтік педагогикасына7), әлеуметтік орта педагогикасына8), шетелдің әлеуметтік педагогикасына9), мектептің әлеуметтік педагогикасына10), жанұяның әлеуметтік педагогикасына11), бос уақыттың әлеуметтік педагогикасына12) және кейбір өзге түрлері2.
Төртіншіден, бұл - әлеуметтік педагогиканың ғылымтануына жататын проблемалардың шешу бойынша ғылыми-зерттеу жұмысы, олардың арасында ең алдымен аталмыш пәннің объектісі мен тақырыбын, міндеттері мен функцияларын, әдістері мен логикалық құрылымын анықтау және өзге де бірқатар міндеттер. Демек, теория түрінде ұйымдастырылған ғылымтану білімі де әлеуметтік педагогика әдіснамасы құрылымының бір бөлігін құрауда. 
Бесіншіден, бұл – ілгері тәжірибені зерттеумен, қорытындылаумен және берумен3, теория мен практиканың байланыстарын қамтамасыз етумен, яғни ғылыми-қайта құру қызметінің әлеуметтік-педагогикалық теориясы түрінде ұйымдастырылуы мүмкін білімді әзірлеумен байланысты ғылыми-зерттеу қызметі (алдыңғылары тәрізді ол да әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрылымына енеді)13). 
1 Қараңыз: Бочарова B.Г. Әлеуметтік жұмыс педагогикасы. М., 1994.
2 Әлбетте, осы және кейбір өзге жеке теориялар толық түрде әзірленбеген және аяқталмаған түрінде ұсынылған; дәлірек айтқанда, әлеуметтік педагогиканың осы және кейбір жеке теорияларын дамыту потенциалы жайлы айтуға болады. Алайда солардың әрқайсысының шеңберінде проблема-тақырыптық өрісті белгілеу нақты проблеманы зерттеуді тереңдетумен ғана шектелмей, сонымен қатар қолда бар білімді жоғарғы формасында - яғни әлеуметтік педагогиканың жеке теориясы болып табылатын теорияда ұйымдастырып отыруға мүмкіндік береді.
3 Қараңыз: Лосева Л.В. Әлеуметтік-педагогикалық инновациялардың педагогикалық негіздері: Пед.ғыл.канд.дисс. 2000; Михайлов А.А. Ауылдық оқу-тәрбие кешенінің инновациялық қызметі әлеуметтік-педагогикалық проблема ретінде: Пед.ғыл.канд.дисс. 2000.
Осы типке жататын зерттеулер қайта құрылған әлеуметтік-педагогикалық қызметті суреттейді және әлеуметтік-педагогикалық технологияларды негіздемелеу мен практика жүзінде қолданумен байланысты14).
Алтыншыдан, бұл – сол не өзге ғылыми пән өкілдерінің мысалы, соны өзге ғылымдардың, соның ішінде мәртебесі анағұрлым жоғары ғылымдардың тақырыптық саласында бейімдеумен байланысты жекелеген әдіснамалық проблемаларды зерттеу жөніндегі қызметі.
Мұндағы маңызды шарт әлеуметтік педагогтардың мәртебесі анағұрлым жоғары пән өкілдерімен бірлескен түрдегі зерттеу қызметі. Мұндай шарттың қажеттігі келесі жағдаймен туындалып отыр: көбінесе мысалы, әлеуметтанушылармен орындалған әлеуметтік педагогика бойынша еңбектерді таза әлеуметтік-педагогикалық жұмыстарға жатқызу қиын болып жатады. Әлеуметтік педагогика мәселелерімен, мысалы, психологтар не экономистер айналысқан жағдайда да тура осындай қиындықтар орын алады. Мұндай жағдайда әлеуметтік педагогика бойынша еңбек емес, соның әлеуметтану, психологиялық не экономикалық аспектілері бойынша еңбек болып жатады, мұнысы әлеуметтік педагогиканың тақырыптық өрісін едәуір өзгертеді.
Осылайша, жоғарыда айтылғандардың барлығы әдіснамалық білімді қалыптастыру жұмысы үнемі түрде жүргізіліп отырады және оның ежелгі тарихы бар деп мәлімдеуге мүмкіндік береді. Осы орайда Б.С. Гершунский мен Н.Д. Никандровтың пікірімен келіспеуге болмас, олардың пікірінше «әдіснамамен кең түсінікте тек әдіскер-мамандар ғана емес, сонымен қатар нақты-ғылыми педагогикалық проблемаларды зерттеушілердің барлығы айналысады...».
Әдіснамамен барлығы айналысады, яғни әрбір зерттеуші негіз ретінде кейбір әдіснамалық қағидаларды қабылдап отырады, бұрын әзірленген теориялық қағидаларды ұстанып не өзінің теориялық қағидаларын әзірлейді, белгілі зерттеу әдістемелерін іріктеп алады не өзіндік зерттеу әдістерін әзірлейді»1.
1 Гершунский Б.С, Никандров Н.Д. Педагогикадағы әдіснамалық білім. М., 1986. С. 30-31.
Демек, әдіснамалық білім әлеуметтік педагогиканың бір бөлігі ретінде шындығында практик пен теоретиктің айналасында «шашыраған» болып келеді. Осыдан мынадай маңызды міндет туындайды – білімді жинақтап және қорытындылау, оған сол не өзге форма (мүмкіндігінше ғылыми білімді ұйымдастырудың ең жоғарғы формасы ретінде теориясы формасын) беру, әртүрлі деңгейдегі мамандардың – әлеуметтік жұмыстың әлеуметтік-педагогикалық факультеті студентінен бастап жоғары санаттағы кәсіпқойға дейін солардың қабылдауы үшін ыңғайлы етіп ұсыну. Алайда ол үшін қандай білімнің әдіснамалық білімге жататынын, өздері бойынша ғылыми білім әдіснамалық білімге жатқызылатын критерийлердің қандай екенін анықтау, білімге әдіснамалық білім деп баға берулерді белгілеу қажет.
Ғылым методологтарының көзқарастарын зерттеу мен қорытындылау өздерін әдебиетте қолданудың жиілігі оларға жоғарғы сатыларды қамтамасыз ететін үш критерийді белгілеуге мүмкіндік берді. Оларға мыналар жатады: білімнің абстрактілік критерийі; білімнің тақырыптық мазмұнының критерийі; білімді қолдану саласының критерийі. Критерийлерді әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімін анықтау үшін және соның әдіснамасының құрылымын қалыптастыру үшін қолданайық.
Білімнің абстрактілік критериі білімнің ғылым білімдерінің жалпы жүйесіндегі алатын орнын белгілеуге мүмкіндік береді. Бұл критерийдің мәні мынада, яғни «анағұрлым жалпы білім анағұрлым жеке білімге қатысты әдіснамалық мәнге ие болып келеді...»1.
Демек, әлеуметтік-педагогикалық білімнің ғылыми білімнің жалпы жүйесінде алып отырған орнын талдайтын болсақ онда оны жеке пәндік білімге жататын білім деп белгілеу қажет.
Осы критерий бойынша әлеуметтік педагогиканың әдіснамасына қарағанда анағұрлым жалпы әдіснамаға пәндік әдіснама, артынша жалпы ғылыми және одан әрі жалпы әдіснама жататын болады. Бұл деген сөз, әдіснамалық әлеуметтік педагогика үшін әдіснамалық негіздердің жоғарғы жалпылық деңгейіндегі рөліне философия, және ең алдымен әлеуметтік философия (гносеологиялық және дүниетанымдық негіздер); артынша жалпы ғылыми әдіснама ие болуда. 
1 Гершунский Б.С, Никандров Н.Д. Педагогикадағы әдіснамалық білім, М., 1986. С. 30-31.
Тіпті әлеуметтік педагогикаға арналған әдіснамалық негіздердің функциясын да әлеуметтану, психология, әлеуметтік құқық, әлеуметтік информатика, педагогика және пәндік әдіснама болып табылатын және әлеуметік педагогикада пәндік әдіснамалық тұрғылар түрінде жүзеге асырылып отыратын өзге ғыылмдар атқарады. Олар, өз кезегінде әлеуметтік педагогикаға қатысты жеке әдіснамалық функцияны жүзеге асырады және соның әдіснамалық негіздерінің рөлінде шығып отырады. 
Білімнің абстрактілік критериінің әлеуметтік педагогиканың ғылымдардың жалпы жүйесіндегі, ал соның әдіснамасының – пәндік, жалпы ғылыми және философиялық әдіснамалар жүйесінде алатын орнын анықтау үшін маңызы зор (2-сұлба).
Сонымен қатар білімнің абстрактілік критериі (кейде ол білімнің қабаттылығы не деңгейлілігі критериі деп аталып отырады) әдіснама деңгейлерінің диалектикасын ғана емес, сонымен қатар оның қалыптасу әдістерін анықтап отыруға мүмкіндік береді. Қазіргі уақытта осы проблемаға деген екі көзқарас танымал болуда.
Бірінші көзқарасқа сәйкес әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрамына анағұрлым жоғары абстракциядағы әдіснамалық білімдер кіреді. Оның әдіснамасының қалыптасу жолын негізгі деп санау қабылданған. Осы көзқарас өкілдерінің пікірінше әлеуметтік педагогика әдіснамасының бір бөлігін өзге ғыылмдардың философиялық, социологиялық, политологиялық, педагогикалық қағидалары мен идеялары құрайды.
Екінші көзқарас (және автор дәл соны ұстануда) мынаған негізделген, яғни әлеуметтік педагогика әдіснамасының қалыптасуы дәл осы әлеуметтік-педагогикалық білімдерді (жалпы ақиқаттың, әлеуметтік практиканың әлеуметтік-педагогикалық бөлігін көрсететін) зерттеу арқылы, алайда анағұрлым жоғары абстракциядағы білімнің әдіснамалық функцияларын, яғни әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерін ескерумен жүзеге асырылады. 
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2-сұлба. Әдіснама деңгейлерінің диалектикасы
Өзге ғылымдардың (философия, социология, психология, педагогиканың және басқ.) білімнің әдіснамалық функциясын ескеру зерттеушіге солардың білімдерін әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрамына енгізуге негіздеме бермейді. Олай болмаған жағдайда ғалымның көзқарасының әдіснамалық тұрғыдан анықсыз болуымен, соның ғылымтану тұрғысынан белгісіздігімен істес болып отыруға тура келеді.
Әлеуметтік педагогикада қолданылатын анағұрлым жоғары абстракциядағы білімдердің теория түрінде ұйымдастырылумен жиынтығында әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерінің теориясын құрайтыны орынды жағдай. Ол үшін олар әлеуметтік педагогиканың ғылыми пән ретінде терминдері мен категорияларында тиісті түрде аспаптандырулы тиіс және содан кейін ғана сонда қолданылып отыруы мүмкін. Мұндай көзқарас барынша ақталған және негізделген болып табылады: жалпылама белгі дара белгіден айқындалып отырады, алайда оның бүкіл мазмұнын құрамайды.
Сонымен, білімді әдіснамалық білімге жатқызу үшін қолданылатын оның асбтрактілік (қабаттылық не деңгейлілік) критериі әлеуметтік педагогика әдіснамасының орнын, сондай-ақ оның анағұрлым жоғары абстракциядағы әдіснамамен қатынасының сипатын нақтылауға мүмкіндік береді. Бұл қатынас - әлеуметтік педагогиканың өзінің соның дамуына ықпал ететін, алайда оның мазмұнын құрамайтын әдіснамалық негіздерімен қатынасы.
Осы критерий мен әдіснама деңгейлерінің қатынасына сәйкес әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері теориясының құрылымын 3-сұлба түрінде ұсынуға болады.
Әлеуметтік педагогиканың ғылыми-практикалық негіздері

Әлеуметтік педагогиканың жеке ғылыми негіздері

Әлеуметтік педагогиканың жалпы ғылыми негіздері

Әлеуметтік педагогиканың жалпы әдіснамалық негіздері

Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерінің теориясы
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3-сұлба. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері теориясының құрылымы
Білімдердің абстрактілік критериі әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерінің құрылымына негіз болумен оның өзге ғыылмдармен қатынастарын белгілейді. Әлеуметтік педагогиканың жалпы әдіснамалық негіздері жалпы және әлеуметтік философия мен политологияның негізгі қағидаларының соған арнап бейімделуімен байланысты1. 
Әлеуметтік педагогиканың жалпы ғылыми негіздері келесі ғыылмдардың қағидаларын құрайды: педагогика, социология2, жалпы және әлеуметтік психология3; антропология4, психиатрия, әлеуметтік құқық5, әлеуметтік басқару, әлеуметтік информатика, әлеуметтік жұмыс16), тарихя, валеология6, экология7, медицина, қақтығыстану, мәдениеттану8. Ерекше орынға әлеуметтік педагогика мен дінтану ғылымының қатынастары ие болуда.
Жоғарыда аталған бірқатар ғылымдардың ережелері әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрылымына тікелей енбейтіні, олар әлеуметтік педагогиканың терминдері мен категорияларында арнайы бейімдегеннен кейін ғана соның әдіснамасын (жалпы ғылыми деңгейде – жалпы ғылыми негіздер17) құрап отыратыны түсінікті жағдай.
1 Вишняков А. С. Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік саясаттың диалектикалық өзара байланысы ғылыми зерттеудің тақырыбы ретінде, 4 2000, Сорокин П. А. Әлеуметтік педагогика мен саясаттың танымал очерктері// Орыс шетелінің 20-шы жылдардағы педагогикалық мұрасы. М, 1993; Холостое а ЕЖ Әлеуметтік политика. М., 2000.
2 Григорьев С. И., Демина Л. Д. Әлеуметтік педагогиканың психология-социологиялық негіздері. Барнаул, 1996; Демиденко Э.С. Әлеуметтік педагогика: педагогиканың социологиямен ықпалдасуы // Әлеуметтік жұмыстың теориясы мен практикасы. Отандық және шетелдік тәжірибе. Тула, 1993.
3 Григорьев С.И., Демина Л.Д. Әлеуметтік педагогиканың психология-социологиялық негіздері. Барнаул, 1996; Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік психология: Волгогр. обл. студенттер мен жас ғалымдарының І вузаралық ғыл.-прак. конф. баянд.тез. (5-9 дек. 1994 ж.) Волгоград, 1994.
4 Серебрякова Т. В., Гуманистік антропология әлеуметтік педагогиканың негізі ретінде // Ярославский педагогический вестник. Ғыл.-әдіст. журн. 1997. № 1 (7); Яркина Т.О. Гуманизм әлеуметтік педагогиканың теория-әдіснамалық негізі ретінде. Соликамск, 1997.
5 Әлеуметтік педагогика, әлеуметтік жұмыс. Әлеуметтік-заң сөздігі/ Г.В. Мухаметзянованың ред. М., 1995.
6 Әлеуметтік педагога-валеологтың анықтама-сөздігі. Н. Новгород, 1996; Татарникова Л. Г. Әлеуметтік педагогқа валеология – яғни денсаулықты қалыптастыру ғылымы жайлы. М, 1993.
7 Суворова Г.М. № 59 орта мектебінің негізінде құрылған мәдениеттану әлеуметтік-педагогикалық кешендегі экологиялық білім беру мен тәрбиенің жүйесі // Ярославский педагогический вестник. Ғыл.-әдіст. журн. 1997. № 1 (7).
8 Арнольдов А. И. Әлеуметтік педагогика мен мәдениеттану: ғылымдардың ынтымақтастығы. М.,1996; Киселева Т.Г. Мәдениеттану және әлеуметтік педагогика: түйісу жерлері // Әлеуметтік жұмыс. 1993. № 2. С. 40-41.
Осы ғылымдардың әлеуметтік педагогикамен өзара әрекеттесу мәселелері толығырақ түрде төменде қарастырылатын болады.
Алайда әлеуметтік педагогика әдіснамаларының мазмұнын анықтау, құрылымын нақтылау үшін білімнің абстрактілік критериін дербес түрде қолданған жеткіліксіз болады; өзге де критерийлерді қолдану қажет етіледі.
Білімнің тақырыптық мазмұнының критериі білімді орта не жоғары мәртебеге ие ғылымдардың білімдерімен байланыстан тыс түрде теориялық не әдіснамалық білім деп сипаттпауға және әлеуметтік педагогика әдіснамасының өзіндік құрылымын анықтауға мүмкіндік береді. Белгілі болғандай, ғылым үшін барынша жалпылама ұғымға «аиқат» ұғымы, ал ақиқатта «практика» ұғымы жатады1. Әлеуметтік-педагогикалық практикада әлеуметтік-педагогикалық объектілер мен түрлі деңгейдегі жүйелер туындап, дамып, қирап және жойылып жатады, әртүрлі типтегі әлеуметтік-педагогикалық процестер жүріп отырады, соның субъектілерінің практикалық әлеуметтік-педагогикалық қызметі жүзеге асырылып отырады. Практика өзін тұтастай алғанда (не соның құрамдас бөліктері - жүйелер, процестер, қызметі) теория үшін тану объектісі болып табылады, оған қоса тану өзінің зерттеліп отырған әлеуметтік-педагогикалық объектінің мәніне ену тереңдігіне қарай әртүрлі болып отыруы мүмкін.
Танудың эмпирикалық және теориялық деңгейлерін бөлу жалпы қабылданған; кейінгісінің ішкі деңгейлері ретінде ғылыми-эмпирикалық және ғылыми-теориялық деңгейлер шығуда. Әлеуметтік педагогиканың өз практика саласын танудың нәтижелері әлеуметтік-педагогикалық білім болып табылады, оны ұйымдастыру үшін фактілер, идеялар, гипотезалар, теориялар (ережелер, постулаттар, принциптер және т.б.) шығып отырады. Негіздемелер, теориялар, заңдар, заңдылықтар, категориялар, ұғымдар және басқ. элементтер арқылы логикалық жүйе етіп жинақталған білімдер «әлеуметтік педагогика» ғылыми пәнінің логикалық құрылымы болып табылады. Сонымен қатар дәл соның өзі әдіснамасының тану объектісі болып табылады.
1 Егер ақиқат оның ең жалпылама түрінде объективті ақиқат ретінде, болмыстың өзекті орын алуы ретінде қарастырылып отырған болса, онда практика болмысқа деген ерекше адами көзқарас болып, ақиқат пен көз қылудың критериі болып табылады.
Әдіснаманың мұндай тақырыптық мазмұны біріншіден, әлеуметтік педагогиканы тиісті теорияда көрсетіліп отыратын практикалық қызметтің саласы (практикалық) ретінде, және тиісті әдіснамада (әдіснамалық деңгей) көрсетіліп отыратын ғылыми пән ретінде (ғылыми деңгей) қарастырып отыруға мүмкіндік береді. Екіншіден, мұндай тақырыптық мазмұны былай деп анықтама жасауға мүмкіндік береді, яғни әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімі - бұл әлеуметтік-педагогикалық білім туралы білім, сондай-ақ оның зерттеушінің санасындағы рефлексиясы (бейнесі) туралы білім. Егер әлеуметтік педагогиканың әдіснамасына жататын білімді құрылымдық-тізімделген түрінде елестетін болсақ, онда төмендегідей жиынтыққа ие болуға болады:
1) Өзінің барысында әлеуметтік-педагогикалық білім қалыптасып әлеуметтік-педагогикалық практиканы тану туралы білім. Былайша атйқанда, әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы - әлеуметтік педагогиканың жалпы бөлімдерінің бірі, ол ғылыми танымдық процестің мазмұнын, ұйымдастырылуы мен әдіснамасын, логикалық құрылымы мен принциптерін, әлеуметтік педагогтың әдіснамалық рефлексия деп аталатын (сөздің кең мағынасында) ғылыми-зерттеу қызметін зерттеп және қалыптастырады1.
Тану туралы білімді ғылыми зерттеудің сипаттамалары ретінде шығып отыратын әдіснамалық категорияларды проблема, тақырып, өзектілік, объекті мен зат, мақсат, міндетте, гипотеза, қорғалып отырған қағидалар, ғылым үшін мәні, практика үшін мәні сияқты шағын тізім түрінде суреттеуге болады: 2.
2) Өзін зерттеумен әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы айналысатын білім туралы білім әлеуметтік-педагогикалық ғылымтану деп аталады3.
Ғылымтану білімі ең алдымен ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогиканың логикалық құрылымын, оның дамуына тереңдетілген талдау жасау үшін және негізгі функцияларын жүзеге асыру үшін қажет.
1 В.В. Краевский әдіснамалық рефлексияны танудың, басқарудың, құрастырудың белгілі түрдегі тұжырымдамаларын, формалары мен әдістерін ғылыми түрде негіздемелеуге, сын білдірумен ұғыну және шығармашылық тұрғыдан қолдану қабілетімен қатар зерттеушінің әдіснамалық мәдениетінің мазмұнына жатқызуда. Қараңыз: Краевский В.В. Ғылыми зерттеудің әдіснамасы. СПб., 2001. С. 8-9. 
2 Қараңыз: Краевский В.В. Әдіснамалық рефлексия // Сов. педагогика. 1989. №2. С 72-79. 3 «Ғылымтану – бұл ғылымның біртұтас жүйе ретінде әлеуметтік әсер ету құралдары арқылы ғылыми қызмет процестерінің тиімділігін арттыру мақсатында қызмет етуінің тәжірибесін кешенді зерттеу және теориялық тұрғыдан қорытындылау. - Добров Г.Г. Ғылым туралы ғылым. Киев, 1989. С. 282.
3) Әлеуметтік-педагогикалық практиканы қайта құру туралы білім - әлеуметтік педагогика әдіснамасының бір бөлігі, ол әлеуметтік-педагогикалық теория мен практиканың ілгері тәжірибенің ғылыми білімдерін қолдану арқылы өзара әрекеттесуі проблемаларымен байланысты, яғни инноватикамен байланысты. Өзінің ең жоғары формасында ұйымдастырылған қайта құру туралы білім ғылыми-қайта құру әлеуметтік-педагогикалық қызметінің теориясы болып табылады.
Осылайша, ғылыми-зерттеу қызметінің теориясы, пәндік ғылымтану теориясы мен ғылыми-қайта құру қызметінің теориясы жиынтығында анағұрлым жоғары деңгейдегі теорияны – ғылыми пән ретінде әлеуметтік педагогика әдіснамасының теориясын қалыптастырады (4-сұлба).Сонымен бірге, әдіснамалық білімге жататын білімнің пәндік мазұнын нақтылаумен айта кету керек болатыны ол әлеуметтік педагогтың танымдық-қайта құру қызметінің аспабы ретінде қолданылған жағдайда ғана сондай білімге айналады1. Осылайша, білімнің пәндік мазмұнының критериі білімнің сипатын белгілеп (теориялық не әдіснамалық), әдіснамалық білімнің мазмұнын іріктеп алуға, оны тиісті теорияда (не теориямен) ұсынуға, әлеуметтік педагогика әдіснамасының өзі әлеуметтік-педагогикалық практиканы тау мен қайта құрумен байланысты болып келетін бөлігінің құрылымын қалыптастыруға мүмкіндік береді.
Әлеуметтік-педагогикалық білімді қолдану саласының критериі сонымен қатар оның әдіснамалық не теориялық білімге тиесілігін анықтауға мүмкіндік береді. Бұл критерий сонымен қатар әлеуметтік педагогиканың объектілі-тақырыптық өрісінде осы білімнің өзге біліммен өзара қатынастарының диалектикасын анықтауға мүмкіндік береді.
Осы критерийге сәйкес әдіснамалық білімге мыналарды жатқызуға болады:
а) әлеуметтік педагогиканы құрайтын жеке теориялардың тақырыптық мазмұнына (не солардың біртекті жиынтықтарына - бөлімдеріне) салыстырмалы түрде талғаусыз болып келетін және сол не өзге теорияның (бөлімнің) нақты мазмұнының қалыптасуы мен дамуына тікелей әсерін тигізбейтін білім.
1 «Егер проблема танымдық аспапты әзірлеумен, сол не өзге құбылыстарға деген өзге ғылымда белгілі болып келетін неғұрлым жалпылама тұрғыны қару ретінде қабылдаумен не жаңасын қалыптастырумен байланысты болмайтын болса, онда ол білімдердің осы жүйесінде әдіснамалық болып табылмайды».- Гершунский Б.С., Никандров Н.Д. Педагогикадағы әдіснамалық білім. М., 1986. С. 18.
Әлеуметтік педагогикадағы ғылыми-қайта қру қызметінің теориясы
Әлеуметтік- педагогикалық ғылымтанудың теориясы
Әлеуметтік педагогикадағы ғылыми-зерттеу қызметінің теориясы
Әдіснама проблемаларының теориясы
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4-сұлба. Әлеуметтік педагогиканың ғылыми-теориялық құрылымы
Мұнысы осы жағдайда әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімінің өзінің мәртебесі (абстракциясы, қабаттылығы, деңгейлілігі) бойынша соның жеке теориясының тақырыптық мазмұнын құрайтын білімнен жоғары болып отырғанымен негізделуде;
б) нақты әлеуметтік-педагогикалық теорияның тақырыптық мазмұнын әзірлеу кезіндегі әлеуметтік педагогтың (ғылыми-зерттеу қызметі) не әлеуметтік-педагогикалық практиканы ғылымның қорытындылары мен ұсыныстарына сәйкес қайта құру кезіндегі маманның (ғылыми-қайта құру қызметі) қызметінің стратегиясын белгілеп отыратын білім;
в) теориялық және практикалық қызметтің стратегиясы ретінде әлеуметтік педагогиканың ғылыми пән ретінде барлық бөлімдеріндегі және сол бейнелеп отыратын әлеуметтік-педагогикалық практиканың әрбір саласындағы кез келген мәселелерді шешуге ықпалын тигізіп отыратын білім;
г) өзінің ортақтық дәрежесі бойынша жинақталған білім, ол әлеуметтік педагогиканың дербес бөлімінің – әдіснаманың тақырыптық мазмұнын құрайды. Бұл бөлімнің өзіндік құрылымы, сатылық дәрежелілігі, мазмұны мен ерекшелігі бар. Көлденеңінен оған мыналар енеді: әлеуметтік педагогиканың ғылыми пән ретінде әдіснамалық негіздерінің теориясы; әдіснама проблемаларының теориясы; әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық проблемалар теориясы. (Бұл теорияда әлеуметтік педагогиканың және соның екінші деңгейдегі жекелеген теорияларының жеке бөлімдерінің, пәндерінің, бағыттарының әдіснамалық білімі қамтылған).
Осылайша, әлеуметтік-педагогикалық білімнің абстрактілік критериін, білімнің тақырыптық мазұнының критериі мен қолданылу саласының критериін жиынтықталған түрде қолдану әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрылымын белгілеуге мүмкіндік береді (5-сұлба).
Әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрылымын зерттеуді, оның әдіснамалық білімін және оған баға беру критерийлерін қалыптастырудың дереккөздерін жинақтай келе мынадай қорытынжы жасауға болады.
Әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы деп сөздің жалпы мағынасында (анағұрлым қатаң мағынада - теория) танымдық және қайта құру әлеуметтік-педагогикалық қызметінің құрылымы, логикалық ұйымдастырылуы, әдістері мен құралдары туралы ілім, сондай-ақ әдіснамалық білімдерді алу мен қолдану қызметі түсініледі.
Әлеуметтік педагогикадағы ғылыми-қайта құру қызметінің теориясы
Әлеуметтік-педагогикалық ғылымтанудың теориясы
Әлеуметтік педагогикадағы ғылыми-зерттеу қызметінің теориясы
Әлеуметтік педагогиканың бөлімдері мен жеке теорияларының әдіснамалық проблемалары
Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық проблемаларының теориясы
Әлеуметтік педагогиканың ғылыми-практикалық негіздері
Әлеуметтік педагогиканың жеке ғылыми негіздері
Әлеуметтік педагогиканың жалпы ғылыми негіздері
Жалпы әдіснамалық негіздер
Әлеуметтік педагогика әдіснамасы проблемаларының теориясы
Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерінің теориясы
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5-сұлба. Әлеуметтік педагогика әдіснамасының ғылыми-теориялық құрылымы
Бұл жағдайда анағұрлым жоғары әдіснамалық мәртебеге ие жалпы білімдер әлеуметтік-педагогикалық білімге қатысты әдіснамалық функцияны жүзеге асырады және әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерін қалыптастырады. Өзінің жоғарғы, барынша дамыған формасында ұсынылған білімдердің жиынтығы әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздерінің теориясын құрайды.
Ғылыми-зерттеу және ғылыми-қайта құру әлеуметтік-педагогикалық қызмет теорияларының, сондай-ақ әлеуметтік-педагогикалық ғыылмтану теориясының жиынтығы әдіснама проблемалары жайлы ғыылмның мазмұнын, яғни әлеуметтік педагогика әдіснамасының проблемалары теориясын құрайды. Әдіснамалық білімнің қолданылу саласына сәйкес әлеуметтік педагогика әдіснамасының құрылымында әдіснамалық проблемалар теориясы ерекшеленіп отырады.
Әдіснамалық негіздер теориясының, әдіснама проблемалар теориясы мен әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық проблемалар теориясының біртұтастығы мен өзара байланысы соның әдіснамасының құрылымын құрайды.
Әдіснамалық знания әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білімінің құрылымы мен мазмұнын зерттеу үшін, оның өзге түрдегі және өзге деңгейдегі білімдермен өзара әрекеттесуінің сатылығы мен сипатын анықтау үшін, алынған әлеуметтік-педагогикалық білімді әдіснамалық деп тану үшін білімнің абстрактілік критериін, білімнің тақырыптық мазмұны критериін, білмдерді қолдану саласы критериін кешенді қолданған тиімді болады.
Оған қоса, жоғарыда аталған критерийлерді кешенді қодану әдіснамалық білімнің қалыптасу дереккөздерін, әлеуметтік педагогика әдіснамасын соның жалпы бөлімдерінің бірі ретінде одан әрі дамытудың негізгі жолдарын анықтап және соларға талдау жүргізуге мүмкіндік береді.
Әдіснаманың негізгі даму дереккөзіне әлеуметтік педагогтардың ғылыми-зерттеу (танымдық) және ғылыми-қайта құру қызметі жатады. Әлеуметтік педагогика әдіснамасының зерттелгендік дәрежесі сол қызметтің сапасы мен тиімділігіне ғана емес, сонымен қатар оған орта және анағұрлым жоғары дәрежедегі (әлеуметтік педагогикаға қатысты алғандағы) ғылым өкілдерінің қатысуына; танымдық және қайта құрушы әлеуметтік-педагогикалық қызметті ақпараттық қамтуға, әлеуметтік зерттеуші-педагог пен практикалық қызметкердің әдіснамалық мәдениетінің деңгей
Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар

1. Педагогика әдіснамасының мәнісін ашыңыз. 

2. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық білігінің негізгі белгілері қандай?

3. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері олардың мәні мен мазмұны.

4. Әлеуметтік педагогиканың негіздері қандай?

5. Әлеуметтік педагогика әдіснамаларының негізгі проблемалары қандай?

6.  Әлеуметтік педагогиканың гносеологиялық негіздері, олардың мәнісі.

7.  Әлеуметтік педагогикаға практикалық, теориялық түрде және білім  саласы бойынша сипаттама беріңіз.

8.  Әлеуметтік педагогиканың дүниетанымдық негіздері.

9.  Әлеуметтік педагогиканың логикалық –гносеологиялық негіздері     қандай?

      10.  Әлеуметтік педагогиканың ғылыми-мазмұндық деңгейі қандай?

      11.  Әлеуметтік педагогика мәселелерін жүзеге асыруға ғылыми-теориялық тәсілдемелері  

             қандай? 

1. Педагогикалық зерттеулердің  әдіснамалық мәселелері. – Алматы, 2008. – 74 б. 

     2.2. Әлеуметтік педагогикадағы әдіснамалық білім: негізгі белгілері, қалыптасу көздері, өлшемдері. «Әлеуметтік педагогикадағы негізгі ұстанымдар»        ұғымының мәні және олардың   жалпы сипаттамасы 
 Әлеуметтік педагогиканың негізгі ұстанымдары және олардың талаптарын іске асыру

       Әлеуметтік педагогика ұстанымдарының проблемалары оның теориялық-әдістемелік негіздерінің әзірлемесімен байланысты. Бұл әлеуметтік- педагогикалық үдерістің тиімділігіне әсер ететін негізгі базалық ережелерді анықтауға мүмкіндік береді.

        Аталмыш тақырып мына проблемаларды қарастырады:

       -    әлеуметтік педагогика ұстанымдары  ұғымы және оның мәні;

       -   әлеуметтік педагогиканың негізгі қағидаларына жалпы сипаттама және олардың талаптары. 

     Әлеуметтік педагогика ұстанымдары ұғымы және оның мәні
           Ұстанымдар әлеуметтік оқыту және тәрбиенің негізгі заңдылықтарын көрсетеді, солардан туындайды және сондықтан, өзінің өмір сүруі мен әрекеттерінің обьективтік табиғатын құрайды. Олардың әрқайсысы  әлеуметтік педагогтың теориялық негіздемелері мен практикалық қызметінің міндетті ережелері мен талаптарын ұсынады. Қағида нормативтік-реттеуші функцияны атқарады.

       Ұстаным көбінесе ережемен теңеседі. Алайда, өзінің көлемі жағынан ереже ұстанымнан тар шеңберлі. Ол қағидамаен салыстырғанда, жеке ұғымға жатады және жеке ережені, нақтылы жағдаятта қолданылатын әдісті көрсете отырып, содан туындайды. Педагогикада алатын орнына қарай,  ереже рецептуралық ұсынымдар сипатында болады, Қағиданың құрамында көптеген ережелер орын алады, бірақ, олардың жиынтығы құбылыстардың жиынтығы ретінде олардың мәнін бере алмайтындықтан, әлі де ұстанымды құрай алмайды. 

        Ереже – бұл маман қызметінің міндетті сипатын білдіретін белгілі бір норма.Ол ұстанымға қарағанда, неғұрлым жеке сәттерде атқарылу міндеттілігін көрсетеді және оның (қағиданың) талаптарынан туындайды. Талаптар орындалуға міндетті ереже, шарт болып табылады. 

         Ұсыным – біреу немесе бір нәрсе туралы есепке алу, практикалық орындау үшін қажетті кеңес, тілек, жағымды пікір.

         Өзінің мәні бойынша, әлеуметтік педагогика ұстанымдары әлеуметтік-педагогикалық қызметтің ұйымдастырылу мазмұнына және қылмыстық іс жүргізу жағына негізгі талаптарды білдіреді. Олар теория мен практиканың өзара байланысын анықтайды, болжалды нәтижеге жету проблемасын шығармашылықпен шешуге көмектеседі.

               Ұстаным  белгілі бір заңдылықтың, оның атқарылу шарттарын немесе практикалық қызметті  күнделікті  бақылаудың нәтижесін және  одан  туындайтын  және  белгілі  бір  ережелер,  талаптар,  ұсынымдар  түрінде  рәсімделген  қорытындылар болып табылады.

               Ұстанымдар былайша  бөлінеді:

        - ғылым ретінде әлеуметтік педагогика ұстанымдары. Олар:  жалпы  әдістемелік  сипатта  және  жалпы  ғылыми пән ретінде  әлеуметтік  педагогикаға  тән болады. Мұндай                 ұстанымдар : ғылымның  заңға  теңесетін  бастапқы қалпы; негізінде заңдардың тобы жататын  неғұрлым  жалпы  ереже;  занның  жекеше  іске асырылуы. Мұндай                 ұстанымдарға  ғылымилық ,  обьективтілік,  тарихилық, практикаға  байланыстылық  жатады;

       - практика ретіндегі  әлеуметтік  педагогика                 ұстанымдары  (тікелей  айтқанда, әлеуметтік-педагогикалық қызметті ұйымдастыруды негіздейтін ұстанымдар). Олар  орындалуы  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  жоғары  ұйымдастырылуын және  тиімділігін  қамтамасыз  етуге  ықпал  ететін  бастапқы  базалық  ережелерді,  талаптарды  білдіреді. Бәрінен бұрын  соларды  әлеуметтік педагогика  ұстанымдарымен  теңестіреді;

       - әлеуметтік  саланың  мамандарын  даярлау  бойынша  білім беру  ұстанымдары. Бұл  жоғары  (орта кәсіптік) мектеп ұстанымдары,  олардың талаптарын  орындау  мамандарды  даярлаудың сапасын қамтамасыз етеді: Мұндай ұстанымдарға, сондай-ақ, жалпы  сипат  тән, жоғары (орта  кәсіптік)  мектептің заңдылықтарын  көрсетеді және  олардың  талаптарын жоғары (орта)  кәсіби  мамандарды  даярлауда ескеру қажет.

       Ұстанымдардың ерекшелігі сонда,  егер әлеуметтік  педагог олардың  талаптарын  ескеретін болса, онда  олардың  жоғары  нәтижеге қол жеткізу  мүмкіндігі  мейлінше  өте зор. Іс  жүзінде  маман жеке  өз  тәжірибесі  немесе басқалардың  тәжірибесі  арқылы  көптеген  (ал, кейде тек бірнеше, тұрпаттық)  әлеуметтік-педагогикалық қызмет ұстанымдарын  көрсететін ұсынымдарды  пайдаланады және бұл  оған  жұмыс барысында  көп көмегін тигізеді. Бұл жағдайда  игерілген ұстанымдар  маманның практикалық  қызметін анықтайтын нормалар,  ережелер  нысанында іске  асады. Әлеұстанымдаруметтік педагогика ұстанымдарын  арнайы  үйрену  маманға кәсіпті  меңгеру  үдерісінде  оған  практикалық жұмысында  табиғи  қажетті  болып саналатын  ұсынымдарды  игеруге  мүмкіндік береді.

         Практика ретінде  әлеуметтік педагогика  ұстанымдары  оның  үдерісі мен нәтижесіне, тиісті  қызметке, елеулі  ықпал ететін  факторларға сүйенетін  топтарға бөлінеді. Олардың әрқайсысы өз заңдылықтарына  сүйенеді және олардан тиісті  қағидалар туындайды. Әлеуметтік педагогикада  факторлардың рөлі жоғарыда қаралды. Бұл  ретте, олардың  әрқайсысы әлеуметтік  педагогикалық  қызметті  іске асырудың  тиімділігін негіздеуші ұстанымдардың жиынтығын  анықтайтындығын  атап көрсетеміз. Әлеуметтік педагогикада  осы  ұстанымдарды  біліп,  олардың  талаптарын  басшылыққа алу қажет.

Әлеуметтік педагогиканың негізгі ұстанымдарына және олардың талаптарына жалпы  сипаттама

       Объектілік фактормен байланысты  әлеуметтік  педагогика қағидалары 

       Объектілік фактордан туындайтын неғұрлым маңызы  қағидалар:  табиғатқа сәйкестік,  жеке даралыққа   байланыстылық  және  гуманизм.
        Табиғатқа сәйкестік ұстанымы
               Ұстанымның бастауы. Педагогикаға қағиданы  енгізген Ян Амос Коменский (1592-1670). Ол баланың дамуына  табиғи  және  әлеуметтік ортаның өзара  әрекеттестігіндегі  индивид  ретінде  қарады. Мұның маңыздылығын көптеген педагогтар  мойындады.  И.Г.Песталоцци:  «Өзімнің кемел жасымның көп бөлігін арнаған элементарлық  білім беру идеясы,  теориялық және  практикалық түсіндіру...  табиғатқа сәйкес  даму  және адамзаттың күші мен  тума  нышандарын қалыптастырудан  өзге  дәңеңе де емес» 1 - деп жазды.

        Ұстанымның мәні. Адам табиғи  болмысқа  жатады және  табиғаттың, соның ішінде және де  әлеуметтік табиғаттың  заңдары  бойынша  дамиды. Бұл  белгілі  бір жағдайларда  нақтылы  адамның  тиісінше бағыты, даму  динамикасы және тәрбиесі  болатындығын көрсетеді. Адамға  деген  көзқарас әлеуметтік-табиғи болмысқа  деген көзқарас болуға тиіс. Ұстанымның екі түрлі  құрамдас  бөлігі бар:  тұтастай табиғат және оның бір бөлшегі – адам  (адамның  өзіндік  табиғат). Адамды оның табиғи  мүмкіндіктерін ескере  отырып  және  оның  шегінен асырмай  ғана  дамытуға  және  жетілдіруге  болады. Олай  болмаған  жағдайда  оның  болмысын  бүлдіріп,  құрту  басталады.

        Ұстанымның негізгі талаптарына  мынадай  қажеттіліктерді  жатқызуға болады:

· адамның  дамуы  мен  тәрбиесінің заңдылықтарын білу  және  соларға  

сәйкес  бүкіл  әлеуметтік-педагогикалық  қызметті  құра білу;

· адамның яғни  әлеуметтік-педагогикалық жұмыс объектісінің  жас 

шамасы  мен  жыныстық  жеке даралық   ерекшеліктерін  ғана емес,  сонымен қатар,  жақын  және алыс  болашағының мүмкіндіктерін  зерттеу,  білу  және ескеру;

· объектімен әлеуметтік-педагогикалық жұмыстың таңдалмақшы  

мақсаттарын,  оларға  жету  құралдарын  оның  бейімделушілігімен,  жеке даралық   ерекшеліктерімен және  мүмкіндіктерімен,  сондай-ақ, өзгеру  динамикасымен сәйкестендіру;

· ерекше  мұқтаждықтары,  жеке даралық,  жеке даралық-түзеу  және  түзеу-қалпына  келтіру  арқылы  даму  ерекшеліктері бар  балалармен  жұмыста,  олардың  әрқайсысы  үшін  жеке даралық   түрде  өзін-өзі  жетілдіруіне  неғұрлым  оңтайлы  жағдайларды  туғыза отырып,  зерттеу;

· әлеуметтік – педагогикалық  жұмыс  үдерісінде  адамның   табиғатына 

сәйкес дамуын  және  тәрбиесін  ғана  емес,  сонымен бірге,  мақсаттарын  іске  асыруға  оның табиғи  мүмкіндіктерін  де ескеру.

Жеке даралыққа негіздеу (жеке даралық тәсілдеме) ұстанымы  

Ұстанымның бастауы.

Түзеу-тәрбиелеу  мекемелерімен  байланысты индивидуализациялау идеясы жайлы Дмитрий  Андреевич Дриль (1846-1910)  XIX ғ, басында-ақ  айтқан болатын. Кейіннен  ол оның  жалпы  педагогика  үшін  маңызына  көңіл  аударды. _________________________________________________________

1  Я.А.Коменский, Д.Локк, Ж,Ж.Руссо, И-Г,Песталоцци, Педагогические наследие. М.: Педагогика, 1988, 210-б.
     Ұстанымның  мәні. Ұстанымның  негізіне  жататын  нәрсе – адамды  оның  барлық жеке даралық ерекшеліктерімен,  мүмкіндіктерімен,  артықшылықтары және  кемшіліктерімен, яғни  ол  қандай  адам болса, сол  күйінде  қабылдау  болып табылады. Адам - өзінің  даму  мазмұны,  мүмкіндігі,  тәрбиесі  және  соларға  сай  әрекеттері  бар  ерекше  әлем. Бұл фактор  нақтылы  адаммен  жұмыста  оның  дамуы  мен  тәрбиесінде  жеке даралық   әлеуметтік  әлеуетін  неғұрлым  толығымен  қамтамасыз  ететін  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің өз  әдістері  мен  тәсілдері,  ерекше  тәсілдемесі  қажеттігін негіздейді.. Қағиданың  мәні сонда - әлеуметтік-педагогикалық қызмет  объектінің  жеке даралығын, оның  әлеуметтік  жағдайы мен мүдделерін ескере отырып,  құрылады  және іске  асырылады.

   Жеке тұлға,  жеке даралық тәсілдеме ұстанымының талаптарын  іске  асыру  мынадай ұсынымдардың  есебімен қамтамасыз етіледі;

· адаммен (топпен)  жұмыс  жүргізу  алдымен   оны  танып – білуден 

басталады. Бұған  бастапқы диагностика,  әлеуметтік  педагогтың объектінің жеке даралық  ерекшелігін  неғұрлым  толығымен білуге  ұмтылысы  ықпал  етеді. Маманның   бірінші  кездесуінде-ақ  адамның  өзіндік  ерекшелігін  барынша  толық  бағалай  білуге  қабілеттілігі  және  өзінің онымен  қызметін   жеке даралығын  танып-білген жеке  тәжірибесі  негізінде  құруы ерекше  мәнге ие;

· әлеуметтік  педагогтың  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің үдерісіне  

және өзінің  де, оның   да   бір-біріне  үйренісе бастайтын   адаммен жұмыс  жүргізуінің бастапқы  кезеңіндеғі ерекшеліктеріне  қарау қажет;

· объектінің жай-күйі мен  оның жұмыс үдерісіндегі  өзгеру  динамикасын  ескеру  қажет. Осы  жұмыста объектінің  жай-күйінің  өзгеруі  және іске асыру  қызметінің  талаптары  есебімен мүмкіндігі  жеткенше  икемділігін көрсету;

· осы  адаммен әлеуметтік-педагогикалық  жұмыс үдерісінде ол үшін 

неғұрлым «жайлы» жағдайларды  туғызуға  ұмтылу және оны  өзін  мақсатқа  сай  түрде  танытуға  және  өзін-өзі  іспен көрсетуге  бағыттау қажет.

        Гуманизм ұстанымы
       Ұстанымның  бастауы. Гуманизм  идеясы  қайта  өрлеу  дәуірінде (Италияда XIV – XVI ғғ.,  Еуропаның  басқа елдерінде XV – XVI ғғ. соңында) пайда болған. Алайда,  бұл идеяның жетілу  үстіндегі  адамның тәрбиесінде  гуманистік  қарым-қатынасқа  қол  жеткізуі үшін  көптеген  ғасырлар  қажет  болды.

      Әлеуметтік  педагогикадағы  гуманизм  ұстанымының  мәні – адамның әлеуметтік  құндылықтарының басымдылығын,  оның  құқықтарын  қорғау және қамтамасыз ету,  дамуы  мен тәрбиесіне,  өмірде  өзін-өзі табуына,  қоғамға  сіңісуіне  көмек  көрсету үшін жағдай  туғызуды  білдіреді.

        Ұстанымның негізгі талаптары:

       -   дамыту  мен тәрбиелеу  адамның мүддесін  бағытталады және оның өзін-өзі  жетілдіруіне мүмкіндік туғызуға тиіс;

       - тәрбие адамды оның  жеке даралық     мүмкіндіктеріне неғұрлым  сәйкес келетін және  жеке тұлғаның  өзін-өзі  құртуына  жол  бермейтіндей  белгілі бір  жағдайларға жеткізуі тиіс;

       - Гуманизм  шектен тыс қамқорлыққа  және бетімен  кетушілікке айналмауға тиіс;

       -   Баламен өзара қарым-қатынаста  оның өзімен-өзі  болу құқығын тану, жеке басының қадір-қасиетін құрметтеу  қамтамасыз етілуге тиіс.

      Ерекше мұқтаждықтары бар балалармен  өзара  қарым-қатынас  үдерісінде  ерекше  талаптар  қойылады. Оның  мәні - балаға  мейіріміен қарай  отырып, жеткілікті түрде  қатал, бірақ өмірлік қажетті  жағдайларда  ұстау, оның неғұрлым  толық және  мақсатты  дамуын, тәрбиесі  мен өзін-өзі  танытуын  қамтамасыз ету болып  табылады.

Субъектілік фактормен  байланысты  әлеуметтік-педагогика ұстанымдары

        Субъектілік  фактор  кімге нақтылы  әлеуметтік-педагогикалық  қызметті  қалыптасқан  жағдайға  байланысты  тапсыру  қажеттігін  және оның  нәтижелілігіне  қажеттіліктерді (талаптарды)  анықтауда  маңызды. Бұл  фактор және  әлеуметтік-педагогикалық қызмет  үдерісін  және (немесе) нәтижесін бағалауда  да (талдауда) маңызды.

        Аталмыш фактордан  туындайтын  неғұрлым  маңызды  қағидалар: әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  (тәрбиенің) жеке тұлғаға,  жеке  тұлғаның өсуі  және  әлеуметтік  педагогтың  беделіне  негізделуі,  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  кәсіби біліктілігі мен  нәтижелілігінің өзара байланыстылығы.

Әлеуметтік – педагогикалық  қызметтің  жеке  тұлғаға негізделу  ұстанымы

         Ұстанымның  бастауы. Жеке тұлға  жеке  тұдғаны  қалыптастырады. Бұл - ежелден  белгілі  ақиқат. Бұл  өскелең  ұрпақты   оқыту мен тәрбиелеу  бойынша  мүғалімдер мен  мамандарды  арнайы  даярлауға  ұмтылудың  мәнін  түсіндіреді. Мұғалімдерді   даярлау үшін  оқу орындарын 1679 жылы - Брауншвейг (Германия),  1687 жылы – Везел, 1701 жылы  Кенингсберг  қалаларында  құруға  талпыныс  жасалды. Еуропадағы  алғашқы  мұғалімдік  семинария 1748 жылы Германияда, Берлиндегі  Геккер реалдық  училищесінің  жанынан ашылды. Ресейде Екатерина ІІ  императрицаның Жарлығымен (1729-1796)  1782 жылғы  7  қыркүйекте  халық  училищелерін  құру туралы  комиссияның  міндетіне «қабілетті   мұғалімдерді  даярлау»  енгізілді.

       Ұстанымның  мәні. Маманның  жеке басы  үлкендердің  кішілерге  мәдениеттілікті  үйретуіне  тікелей  жұмыс  істейтін  адамдардың оған  және  оның  қызметіне  деген өзгеше  қарым-қатынасын  анықтайды. Ол әлеуметтік  педагогтың  беделін,  оған  деген сенімді, өзі  бейнелейтін мәдениеттіліктің  өзгешелігін  сөзі  және  ісі  арқылы  көрсетеді. Шынын  айтқанда,  әлеуметтік-педагогикалық  қызметті  адам өзінің  индивидуалдық  стилімен  жүргізіп,  іске  асырады. Қызмет  үдерісінде  объекті  мен  субъекті  арасында   мәдениеттерінің,  ерік-жігер  күштерінің,  эмоционалдық  өзгешеліктерінің өзара  алмасуы  жүреді. Нақтылы  адамның,  оның үстіне  түрлі  адамның  педагогикалық  қызметі  жағдаятқа  қарай  ерекшеленеді. Басқаның  еңбегін  көшіруі,  тәжірибесін  қолдануы  мүмкін,  бірақ  тура  соның  авторындай  болуға  болмайды. Игеру  арқылы  міндетті  түрде  орындаушының  сүйкімі  мен  эмоциясын,  ерік күшін, мінезі мен  сөйлеу  өнерін  сіңіріп  алады.

      Мұндай  құбылысты  актерлік  қызметтен  байқауға  болады. Бұл  бір қарағанда, бір ғана көшірме  жұмыс,  бір ғана орта – сахна  сықылды,  нәтижесі  міндетті  түрде  өзгеше. Өзгешелік  актердің  басқа  актерлердің  ішкі  және  эмоциялық  көңіл-күйіне,  көрермендердің актердің  ойынын  қабылдауы,  оны  түсініп-сезінуі және басқа   факторларға  байланысты. 

       Педагог  та  актер  сықылды  кәсіби  міндеттерді  кез-келген  күйінде  шеше білуге  тиіс деп  саналады. Алайда,  бұл  олай  емес. Әдетте,  актер  спектакль алдында  кейіпкердің  бейнесіне  ену  үшін  өзін-өзі  бағыттайды. 

Ол үшін киімін ауыстырады,  гримденеді,  өзінің  осы  сәтке  дейінгі  проблемаларынан,  ішкі  жай-күйінен  қол  үзіп,  рөлге  енеді. Тәрбиешіде  мұндай  мүмкіндік  болмайды. Ол бірден жағдаятқа қарай  әрекет  етуге  және  шешім  қабылдауға  тиісті. Тәрбиенің бағыты  және  ықпалдылығының  қарқыны   тәрбиешінің қызметіне  байланысты. 

       Педагогтың  педагогикалық  қызмет  өнері  индивидуалдық   сипатта болады. Белгілі  бір  қызметтік  тәжірибені  қабілет  деңгейінде  игеруге  болады,  бірақ  оның  ұтымдылығы  мен  нәтижелілігі басқаша  болмақ.Ол не артық, не кем  болып  шығуы  мүмкін.  Істің нәтижелі  болуы  көбіне  педагогтың  педагогтік шеберлігіне  ғана  байланысты  емес,  сонымен бірге,  оның  қызметін атқару өнеріне,  тұлғалық  өзгешелігіне  де  байланысты.    Өзгенің  индивидуалдық  қызметінің  стилін, іске деген  ынтасын   игерсе де, оның  тартымдылығын көрсете алмауы мүмкін.

       Педагогтың жеке  тұлғаға  негізделу  ұстанымы  мынадай  ұсынымдарды  ескеруді  талап етеді:

       -     әлеуметтік-педагогикалық  қызмет  объектісі;

       -   міндеттер  шешілетін орта  педагогтың  ерекшеліктерін,  оның  істің  нәтижелілігін қамтамасыз  етуге  қабілеттілігін  ескеруді  талап етеді;

       -  адаммен (топпен)  жұмыс істеуде  педагогқа  өзін  онымен (олармен)  жұмыс істеуге  және  болжамды  нәтижеге  бағыттай білу маңызды;

       -  әлеуметтік  педагог  болжамды  нәтижеге  қол жеткізу  мүмкіндіктеріне  лайықты  болмаған жағдайда,  не оған  жәрдемдесу,  не оны  ауыстыру қажет;

        - педагогикалық қызметте  әлеуметтік педагогтың  тәрбиелеу  қызметінің   жеке даралық   стилінің  ерекшеліктерін бағалау  маңызды  және  бұл  оның өзін-өзі  жетілдіруге  ұмтылуына  негіз  болып табылады;

         -  басқа  адамның педагогикалық  тәжрибесін  игеруде  оның  тұлғалық  өзгешіліктерін,  ұсынған  әлеуметтік-педагогикалық   қызметі әдістерінің  құралдары мен тәсілдерінің  неғұрлым тиімділерін қандай  дәрежеде  меңгеруге  болатынын ескеру қажет.

  Әлеуметтік педагогтың жеке  тұлғалық  өсу  және  беделділік  ұстанымы.

        Ұстанымның   бастауы. Әлеуметтік  педагог (мұғалім, тәрбиеші, ата-ана)  тәрбиеленушінің жеке  тұлғасының қалыптасуына тікелей  ықпал  етеді. Оның  ықпалы  көбінесе  өзінің  тартымдылығымен және  беделділігімен  айқындалады. Нақ осы факті С.Т.Щацкийдің  мынадай  пікіріне негіз  болды: «Педагог өзін-өзі  өсіруге  (интеллектуалдық)  тиіс,  бұл  балалар  үшін  де тиімді  болмақ, өйткені,  оларға  деген  қызығушылығы  артады. Балалар мұны  әрқашанда  түйсіктерімен сезінеді».1
        «Беделділік, – деп жазды А.С.Макаренко – қажетті  нәрсе,  онсыз жұмыс  істеу  мүмкін емес,  ал  отбасында  бұл – ең бірінші қажет  нәрсе».2. 

        Ата-ананың  беделі  туралы  педагог  бедел, бұл - өмірге  және  ата-ананың  жұмысына,  олардың  мінез-құлқына,  өз  балаларының  өмірін білуіне  және  оларға  өз  пікірлерін  таңбай,  жалықтырмай,  шаршатпай көмек  беруге ұмтылуы – балаларына өздеріне тән  мінездерін қалыптастыра  отырып,  қиыншылықтан  дербес  түрде  шыға  білуге  мүмкіндік  беруіне  негізделгендігін   жазды.3 Бұл  сипаттама  әлеуметтік  педагогтың  өзара  қарым-қатынасы мен  қызметіне  толықтай  сәйкес  келді.

        Ұстанымның мәні. Әлеуметтік педагогтың  (тәрбиешінің, ата-ананың)  мәртебесі  және  мақсаты одан тұрақты  түрде  шығармашылықты тұрғыда  өзін-өзі  жетілдіруді,  жетістікке  жетуді  талап  етеді. Тап осындай  білімдар,  интеллектуалдық   даярлығы мол,  өзін-өзі  үзбей жетілдіретін  әлеуметтік педагог ғана  өзінің тәрбиеленушілері үшін  қызғылықты,  тартымды  әрі  беделді  болмақ. Балалар  ондай  педагогпен  өзара  белсенді араласып,  жандарына жақын тұтады. 

      Әлеуметтік  педагогтың,  ата-ананың,  тәрбиешінің  беделі  тәрбиешінің  өз  тәрбиеленушілерінің  алдындағы  жеке қасиеттері  мен өмірлік  тәжірибесінің аса маңыздылығымен және  осы арқылы  олардың  мінез-құлықтарына  ықпал  етуге  негіізделуімен сипатталады.

     _________________________________________________________

1  С.Т.Щацкий. Педагогические сочинения. 4-т Просвещение, 1962 -1964.  2-т. 36-б.
       2 А.С.Макаренко.Педагогические сочинения. 8-т. М.:Педагогика, 983-1986. 5-т. 242-б.

     Әлеуметтік педагогтың  жеке тұлғалық  өсуімен  беделділігі қағидасынан  туындайтын  ұсынымдар:

      - өзін-өзі жетілдіруге  тұрақты  түрде  мақсатты  бағытталған  жұмыстың  өзін-өзі  жетілдірудің  қажеттігі.  Әлеуметтік  педагогтың  бұл қасиеті білім беру  мекемесінде  тәрбиеленеді, уақыт  өте  келе  бұл  ұмтылыс  жеке тұлғаның  табиғи  қажеттілігіне  айналады;

     - әлеуметтік  педагогтың өзі жұмыс жүргізетін  тәрбиеленушілерінің  мүдделері мен кәсіби  қызметі саласындағы  жетістіктерден,  нақтылы  өмірден  кеш қалуына  жол  беруге  болмайды. Нақтылы  өмірден  қалып  қою  оп-оңай;

     -   әлеуметтік педагогтың  беделі туралы  тұрақты  қамқорлық  қажет. Педагог беделі  оның бүкіл  өмірі  бойында  және  кәсіби  қызметі  жолында  қалыптасқанымен, оны бір сәтте  ғана  жоғалтып  алуы  мүмкін.

Әлеуметтік  педагог  қызметінің  кәсіби біліктілігі  мен нәтижелілігінің  өзара  байланысы ұстанымы

       Ұстаным  бастауы. Тәрбие қызметінің  ықпалдылығы  тәрбиешінің  шеберлігіне  байланысты  екені  жақсы мәлім. Кәсіби біліктілігі қаншалықты  биік болса,  соғұрлым  ол  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  оңтайлы  нұсқасын  таңдап  алуға және  оның кәсіби  түрде  іске  асырылуын  қамтамасыз  етуге  қабілетті болмақ. Ежелден-ақ  балалардың  тәлімгері  ретінде, оларға  жақсы  және  нәтижелі  тәрбие  беретін,  неғұрлым  тәжірибелі  және  беделді  адамды  белгілейтін  болған.

       Ұстанымның   мәні арнаулы  түрде  айқындап  беруді  қажет  етпейді. Ол  әлеуметтік педагогтың  кәсіби  даярлығы  мен жинақтаған  тәжірибесін  ескерудің  қажеттігіне  негізделеді. Бұл  өлшемдер  мына  жағдайларда:

· кәсіби  іріктеуде (талапкерден қандай  дәрежедегі маманды

қалыптастыруға болады);

· жас  маманмен  жұмысты  ұйымдастыруда;

·  болжамды  нәтижені  қамтамасыз етуде;

· мамандардың  кәсіби  қызметтегі  жауапкершілігін көтеруде  маңызды.

Әлеуметтік  педагогтың кәсіби  дайындығы  оның  нақтылы  жағдайда  және  белгілі  бір объектіге  байланысты,  әлеуметтік-педагогикалық  қызметте  өзін-өзі  танытуға деген ішкі  дайындығымен анықталады.

Ұстанымның  негізгі талаптары:

· субъект  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  болжамды  

мақсаттарына,  оны  іске  асыру  жағдайларына,  объектінің  өзгешелігіне байланысты  анықталады. Практикада  бұл  талап  ылғи  да  орындала бермейді (бұл  ретте  жұмыс  тәжірибесі  жоқ  маман бұл  қызметке  жіберілмеуге тиіс);

· әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  субъектісін анықтауға 

сараланған  тәсілдеме;

      -  Жұмыс тәжірибесі жоқ маман оны  меңгеру  және  өзін-өзі  кәсіби  тұрғыда  таныту  үдерісінде  әдепті  көмек  пен қолдау  қажетсінеді;

       -   әлеуметтік-педагогикалық  қызметте  тәжірибесі  бар  мамандармен  жұмыста  кәсіби  қызметіне  жауапкершілігін  ынталандыратын  индивидуалдық  тәсілдеме қажет.

       Орта факторына  негізделген әлеуметтік педагогика ұстанымдары

      Орта факторы  педагогтың  әлеуметтік-педагогикалық  қызметінің ұтымдылығын   не күшейтеді,  не  әлсіретеді. Әлеуметтік педагогика  орталық факторлардың  әлеуметтік педагогикалық  қызмет  үдерісіне  оң әсерін пайдалануға ұмтылуды немесе  олардың  жағымсыз  әсерін  бейтараптандыруға  немесе  елеулі  түрде  азайтуға   бағытталған  әрекеттерді      ұсынады.

        Орта факторынан  туындайтын  неғұрлым  маңызды қағидалар:  мәдениетке  сәйкестік,  әлеуметтік  шарттылық,  орталық  шарттылық,  ортаны   педагогикаландыру,  өмір  мен  тәрбие  бірлігі,  тәрбиелеу ортасының  ашықтығы болып табылады.

         Мәдениетке  сәйкестік  ұстанымы

         Ұстанымның бастауы. Ф.-А.Дистервег  тәрбиенің  мәдениетке  сәйкестік  сипатының  қажеттілігін негіздеді. «Ол  тәрбиелеуде  адамның  туған жері  немесе  алда  тұратын жері,  орны  мен  уақыты, бір  сөзбен  айтқанда, сөздің  кең  және жалпы  ауқымды  мағынасында  осы  заманғы  бүкіл  мәдениетті,  әсіресе,  оқушы  үшін  отаны  болып  табылатын  елдің  мәдениет  жағдайын  назарға  алу  қажеттілігін»1  атап  көрсетті. Әр адам  «өзі  жарық дүниеге  келгенде   өзі  тұратын  және  ең  болмағанда  мәдениеттің  белгілі  бір сатысында  тәрбиеленетін  өз ортасын,  өз  халқын  табады. Бірақ ол  оны  құруға,  дамытуға тиіс,  өйткені, ол  қазірдің  өзінде  өмір  сүруде  және  ол  қазірдің  өзінде  бар  болғандықтан,  өмір сүруге  құқықты» 2. Сондықтан,  әр адам - өз  уақытының, халқының және  оның  мәдениетінің  өнімі. Аталмыш халық мәдениетінің  жай-күйі  «негіз,  базис,  деректі бір нәрсе  және  нақты,  одан кейінгі жай-күйі  дамиды... Басқаша  айтқанда, біз  мәдениетке  сәйкес  болуымыз  қажет. Бұл  мәдениетке  сәйкес  мінез  қазіргі  талаптарға  жауап береді»3. 

______________________________________________________________

1 А.Дистервег. Избранные педагогические сочинения. М.,1956.16-б.
2 Сонда.25-б.

 3     Сонда.228-229-б.
      Ұстанымның  мәні. Адам  әлеуметтік  болмыс  ретінде  өмір сүру үшін  және  өмір  сүру  ортасының  және  оған сәйкес  мәдениеттің  нақтылы жағдайында   өзін-өзі  таныту үшін дамиды және қалыптасады. Адам - солардың өнімі. Мәдениетпен бірге  ол ортаның өмір сүру ортасына  тән  менталитет  сіңеді және  сол ортада  іске асады.

        Қағиданың негізгі талаптары:

        - баланы ең жас кезінен бастап ұлттық (халықтық) мәдениетпен қауыштыру;

       - бүкіл тәрбиелік қызметті халық даналығының (тілінің,  дәстүрі,  әдеп-ғұрпының  және т.б.)  мүмкіндіктерін  пайдалана  отырып,  халықтың  тәрбиесінің  өзгешеліктерімен   толтыру;

       -  әлеуметтік тәрбиені  халық  әндерін,  аңызда отырып, ана тілінен  бастау. Басқа  халықтардың  мәдениеті  мен тілдері  ана тілі мен  мәдениетінің  аясында  үйретіледі;

           -   тәрбиеде  өткен  заманның  мәдени   мұраларын,  аймақтың  мәдени, жетістіктері мен мүмкіндіктерін, әлем  мәдениетінің  жетістіктерін белсенді  түрде пайдалану.

        Әлеуметтікке  негізделген ұстаным
        Ұстанымның  бастауы.  Платонның  өзі  мемлекеттің  басқару  сипаты  адамдардың  арасындағы  белгілі  бір  өзара  қарым-қатынастың  орнауына  мүмкіндік  туғызады,  ал бұл,  өз  кезегінде,  адамның  тиісті  тұрпатын  қалыптастырады. И.Г.Песталоцци  өскелең  ұрпақтың  қалыптасуында  орын  алатын  әлеуметтік  ауытқушылықтар  қоғамның  кеселімен  байланысты деген  қорытынды  жасады. Мұны  жеңу үшін  қоғамның  өзін  бұл  кемістіктерден  арылту керек.

        Ұстанымның  мәні. Әлеуметтік  фактор  адамға  әлеуметтік-педагогикалық  ықпалдың  макрофакторымен байланысты. Ол  көп жағынан мемлекеттік  құрылыстың,  идеологияның,  саясаттың,  діннің,  мәдениеттің  және  әлеуметтік  институттардың  өзгешелігімен  анықталады. Осы  және  басқа  жағдайлар  өскелең  ұрпақты  өз  ықпалымен  әлеуметтендіреді. Олар  адамның  өсуі  кезеңінде  қоғамда  қалыптасқан  құндылықтарды,  нормалар мен  ережелер, әлеуметтік  мінез-құлық  пен мәдениет  тәжірибесін  сіңіруіне  сондай-ақ, оның  берілу  механизмінің  қолданылуына  жағдай  жасайды.

       Әлеуметтік  негіздеу  қағидасы  әлеуметтік  тәрбиенің  басқа  жағын  да,  яғни жеке тұлға,  топ (әлеуметтік,  педагогикалық,   медициналық,  әскери)  қандай  орта үшін  құрылатынын  анықтайды. Әрбір  әлеуметтік  мәдени  ортаның  оны  құрайтын  адамдардың  менталитеттерін  анықтайтын  өзіндік  мұраттары,  құндылықтары,  дәстүрлері  мен   әдеп-ғұрыптары,  адамгершілік  нормалары мен қағидалары,  кәсіби  қызмет  тәжірибесі болады.

        Әлеуметтік негіздеу  қағидасын  мына  жағдайларда ескеру  ерекше  маңызды:

       - әлеуметтік – педагогикалық  қызметті (кез-келген қызметті)    ұйымдастыру белгілі бір  аяда  іске  асырылады;

       -   мекеменің  қызметіне  әлеуметтік-педагогикалық  сараптама  (әрбір мекемеде тәрбие  оның  әлеуметтік- педагогикалық  саясатына  сәйкес  анықталады және  іске  асырылады);

      - технологияны  әлеуметтік-педагогикалық сараптауда,  оның  мекеменің  талаптарына  сәйкестігі;

      - маманның қызметіне  оның  тиісті  мекемедегі лауазымға тағайындалуы  есебімен  әлеуметтік-педагогикалық  баға беруде;

      -  партияның,  қозғалыстың  әлеуметтік-педагогикалық қызметін  сараптауда.

        Өскелең  ұрпақты  белгілі  бір  әлеуметтік-мәдени ортаға  бағытты  түрде  дайындауға  практикалық  тәрбиелеу  қызметі  орта  мәдениетінің ерекшелігін және оны  өз  тәрбиеленушілеріне  беру перспективасын  неғұрлым  толық есепке  алу үшін  ұсынылған. Ол  тәрбие  қызметінің  тиісті  оқу  мекемесінде  қалыптасқан  дәстүрлер  мен  тәжірибеге  негізделген.

              Ортаға негізделген ұстаным
         Ұстанымның   бастауы. Адамның  жеке  әлеуметтік  дамуы,  тәрбиесі оның  тіршілік қарекеті ортасына  тікелей  байланысты  екенін   И.Г.Песталоцци  негіздеп  берді. Ол бала  тәрбиесіне  қолайлы  ортаны  қалыптастыру  қажеттігін  атап көрсетті.  Бұл қағиданың  маңыздылығын А.С.Макаренко да  сезініп, ескерген  болған. Ол  тәрбие ісі  арнаулы  дайындалған  ортада  жүргізілуі  тиіс деп  санады. Бұл - отбасына да,  арнаулы  мамандандырылған  тәрбие  мекемесі үшін де  маңызды  нәрсе. 

Орта  адам  өзін  танытатын (бұл - тіршілік  қарекеті,  мақұлдау,  күдіктену, қолдау ортасы немесе  басқаша орта)  орын ретінде қаралады;  немесе   кеңес  беру  жұмысын  іске  асыратын (орталықтағы  арнайы  жабдықталған бөлме,  үй іші жағдайы, мектеп) орын.

       Орта  факторлары – бұл онымен  өзара  әрекетте  адамға  тікелей  ықпал  ететін  факторлар. Олар өсу  үстіндегі  адамның  әлеуметтену  үдерісінде   бойына  сіңіретін  тікелей әлеуметтік тәжірибе  мен  әлеуметтік  рөлдерді  атқарады. Бұл  арқылы әлеуметтік  қоршаған  ортамен  басқару және  адамның  олар  арқылы  мақсатты  түрде  бағытталған  жеке  дамуды, әлеуметтенуді  ынталандырудағы өзара  әрекеті   қажеттігі  және мұның негізінде  ортаға негізделген   қағида  жатқаны   түсіндіріледі.

         Ұстанымның  мәні. Әрбір  фактор  әлеуметтік  педагог ескеруге  тиісті  өзінің  тәрбиелік  ықпалына,  ерекшелікке  ие (тәрбиелік  әлеует). Орта факторы  тәрбиелік  ықпалды  ынталандыра,  оны  белгілі  бір  мазмұнмен  толтыра  және  бейтараптандыра  алады,  тіпті  оған  қарсы   тұра  алады. Бұл  ерекшелікті  тәрбие  қызметінде  оны ынталандыру үшін  ескеру  маңызды.  

       Ұстанымның негізгі  талаптары:

        -  әрбір тәрбиелік  іс-шара  үшін  неғұрлым  қолайлы  (жеткіліксіз қолайлы,  қолайсыз) орта  болады және  оны  ықпал  ету  шараларын  әзірлеу  және  іске асыруда  ескеруді  қажет етеді;

        -    үдерісті  ынталандыруы, оның  неғұрлым  толық  жетістікке жетуін  қамтамасыз  ете  алатын  орталық  факторлар  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  мақсаттарын  (түпкі  ой-ниеті),  субъекті  мен объектінің ерекшеліктерін ескере  отырып анықталады;

        -  әлеуметтік педагогқа  ортаның  ықпалын  болжай  білу  және  неғұрлым  оң  мүмкіндіктерді  толық  пайдалануға ұмтылу, онымен  бір  мезгілде  жағымсыз  ықпалдарды  азайта  немесе  бейтараптандыра  білу  қажет;

      -  орта факторы   кез-келген  адамға, әсіресе  өсіп келе жатқан  әсершіл  адамға  ерекше  қатты  әсер  ететіндіктен, оған  кәсіби  қызмет үдерісінде  неғұрлым  назар  сала қарауды  қажет  етеді;

      -  орта факторы баланы  тәрбиелеудің  құралы  рөлін  жиі атқарады. Бұл  баламен  жұмыс  істеуде  орта ықпалының  сипатын  болжай білуді  және  оны  әлеуметтік-педагогикалық  жұмыс үдерісінде  мақсатты  түрде  пайдалануды  талап етеді.

         Ортаны педагогикаландыру ұстанымы

       Ұстанымның бастауы. Адамды  тәрбиелеуде  ортаның  маңыздылығын  ескере  отырып,  ортаның  тәрбиелеуіне  ұмтылу  маңызды. 

        Ортаны  педагогикаландыру  қағидасын  С.Т.Щацкий  және оның  ізбасарлары  негіздеді. Ол   әлеуметтік  педагогтың  баланы  тәрбиелеу  үдерісі  іске  асырылатын ортаның немесе  тәрбиелеу  ықпалынан  кейін  баланың  түсетін  ортасы  факторларының  мүмкіндіктерін  зерттеп-білуінің  қажеттігіне  және осы  білімін  нақтылы  жағдайда  адамды  мақсатты түрде  тәрбиелеу  жұмысына  пайдалануына  назар  аударды. Педагог орта балаға  қоғамдық  сипатта  әсер ететіндіктен,  оған қоғамдық  фактор  ретінде  қарады.  Тұрғылықты  жері  бойынша  тәрбие  жұмысын – қоғамдық  педагогикалық  жұмыс  деп  санады. Осылайша ол балалар мен  жасөспірімдердің  тіршілік қарекетіне орта  әсерін  педагогикаландырудың  қажеттігіне  назар  аударды.

        С.Т.Щацкий   әрбір тәрбиеленушінің  жеке   ойлағанынан   гөрі    педагогикалық  ортадан  тәрбиелеудің  неғұрлым  биік  мұратын  көре білді. Тәрбиеленуші  осы мұратқа  жақындай  отырып,  тәрбиелеуші  ортаның  өніміне  айналады. Ол баланың  осы  социум  талап еткен  субмәдениетті  сіңіруіне   мүмкіндік  туғызады. Сондықтан,  осы  ортаны  түсіну,  яғни  көру,  сезіну,  болжамдау  және  керек  нәрсені  құру қажет. Осы  мағынасында  орта  факторы өзін  құраушыларды  тәрбиелеуде  алдыңғы  орынға  шығады.  Ол  балаларды тәрбиелеудің  алдыңғы  құралы  функциясын  атқарады. Педагог үшін  оң мәнді  әлеуметтік- педагогикалық  бағытта  неғұрлым  елеулі  рөл  атқаратын  нәрсе - мектептің  жақсы  ұйымдастырылған  педагогикалық (тәрбиелеуші)  ортасы.  Ерекше  маңызды  фактор - отбасындағы  ортаны  педагогикаландыру болып табылады.

        Ұстанымның мәні. Қағида  негізінде  баланың  неғұрлым  қолайлы  жағдайда  дамуы  және  тәрбиеленуі  үшін,  оның  өмір  сүру  ортасын  басқару  мен тәрбиелеу  үдерісінде  талап  етілетін  жағдайларды  мақсатты  түрде  туғызуға  бағытталған  педагогикалық  ортаның  тәрбиелеуші  қызметін  зерттеу  қажеттігі  жатады.

         Ұстаным  талаптары:

            - орта  белгілі  бір  субмәдениетті білдіреді, оны  есепке  алуды,  сондай-ақ,   нақтылы баланы  тәрбиелеу үшін  неғұрлым  мақсатқа  сәйкес мәдени  ахуалды  құра білуді (ықпал ете білуді) талап етеді;

      - тәрбиелеу  қызметінің  мақсатын,  технологиясын және  орталық  жағдайларын білу;

            -  тәрбиелік мақсатқа  жетуге   ұмтылдыратын  жағдайларды  (мәдени-тәрбиелеуші ортаны)  бағытты  түрде  құру;

      -  тәрбиеленушіні  өзін-өзі  танытатын  тәрбиелеуші  ортаға қосудың  көптеген  түрлері  мен әдістерін  мақсатты түрде  пайдалану;

      -  тәрбиелеудегі  ортаның  жағымсыз  факторларын бейтараптандыру және  жеңудің  мүмкіндігін  қарастыру;

      -  тәрбиеленушінің  тәрбиелеуші ортада  өзін-өзі  танытуына  түрткі  болып,  белсендіретін жағдайлар туғызу.

         Өмір мен  тәрбиенің  бірлігі  ұстанымы

        Ұстаным бастауы. Педагогика заңы – жас  ұрпақтың  аға ұрпақтың  тәжірибесін  міндетті  түрде  игеруі – мұны  табиғи  өмір жағдайында  іске асыру идеясының тууына  жағдай  жасады,  әлеуметтік оқу  мен тәрбиені  өмір  мен  тәрбиенің  бірлігінде  ұйымдастыру  жөніндегі  ойға  нық жетеледі.  Бұл  идеяның  іске  асырыла  отырып, белгілі бір  заңдылықтар мен  ережелерді  өмірге  әкеліп,  біртіндеп  қағидаға  айналғаны А.С.Макаренконың   әлеуметтік-педагогикалық жүйесінде  тамаша  дәлелденді. Педагогика халықтың  «өмірдің өзі тәрбиелейді»  деген ғасырлардан келе жатқан  даналығына   сүйене отырып,  принципті  түрде  жаңа  нұсқауды  тұжырымдады,  оның  мәні - баланың  бүкіл  өміріне  тәрбие   басшылық жасауға  тиіс  және  бұл  әлеуметтік  тәрбиенің  аса күрделі  педагогикалық  проблемаларын  шешуге  жол  ашады.

        Бұл  тәсілдеме  жас  ұрпақты  дербес  өмір   сүруге  дайындады,  олардың  бұған  оңтайлы  түрде  әлеуметтік  бейімделуіне  негіз  болды. Өмір  мен  тәрбиенің  бірлігі  балаларды  тәрбиелеу  үдерісінің  қағидасы мен ұйымдастыру нысанын  анықтайды. Онда  тәрбиеленудің  мақсаты  педагогикада  балалар  араласқан  өмірлік  және  практикалық  істермен байланысты негізгі  мәселеге   ұйғарылып,  нақтыланады. Ол  тәрбиелеудің  жалпы  және жеке  мақсаттарының – тұтас  алғанда,  әлеуметтену  үдерісінің  проблемаларын  шешуде  қажетті  үйлесімділік пен  оңтайлылықты  туғызады.

        Ұстанымны мәні. Өмір тәрбиелеу  үдерісін  жүзеге  асырудың  мақсаты мен  мазмұнын  және  тәсілдерін  анықтайды. Ол  тәрбиешілердің  педагогикалық  жұмысының  негізгі  ұйымдастыру нысандары  мен әдістерін  еске  салады. Нақты  практика тәрбиелеу  үдерісінің  табыстылығы  мен  нәтижелілігінің  басты  өлшемі  болып табылады. Өмір  мен тәрбиенің  бірлігі  жинақталып  жоғары  нәтиже  беретін  тұтас  құбылыс  ретінде  тәрбие  үдерісін  ұйымдастыру  мен  жүзеге  асыру үшін  жағдай  туғызады. Бұл қағида  қоғамдық  және  жеке  тұлғаның  маңызды мақсаттарды  жолға  қоя отырып,  табиғатқа  және  мәдениетке  сәйкестілік  үйлесімдеріне  қол  жеткізуді,  өскелең  ұрпақты қоғам үшін даярлауда  әлеуметтік  тәрбиені  жалпыға  ортақ  пайдалы етуді көздейді.

         Ұстанымның негізгі  талаптары:

              -   тәрбие  мақсаты  өмірдің  өз  талаптарымен анықталады;

        -   тәрбие мақсатына  қол жеткізудің  тәсілдерін  анықтауға  өмірдің  өзі көмектеседі  (тәрбиені  ұйымдастыру нысандары мен  әдістері);

       -  тәрбиешілікті  бағалау  өлшемдерін өмірлік  тәжірибе  мен өмір  талаптары  анықтайды;

             -   тәрбиелеу нәтижесіне  өмірдің  өзі  баға  береді.

        Тәрбиелеуші  ортаның  ашықтығы  ұстанымы.

        Ұстанымны бастауы. Тәрбиелеу  жүйесінің  табиғи  және  ашық  болуының  маңызын  ашып,  негізделен  В.Н.Сорока-Росинский  мен А.С.Макаренко. Мұны  құруда  олар  әлеуметтік-мәдени орта  үшін  қажетті  бейімделу  мен  өз  қабілеттерін  іске  асыруда  әлеуетті  күшке ие  болуға  мүмкіндік  туғызатын  баланың  жеке басын  қалыптастырушы  аса  маңызды  факторды  көре  білді. Тәрбиелеудің  жабық  жүйесі  алысқа  апармайтын  еді. Жабық  жүйеде  тәрбиелеу  үдерісінде  туындайтын барлық  жағымсыз сипатты  үрдістер  сақталады  және  оған сәйкес  тәрбие  ісіне  кері  әсерін  тигізеді. 

       Ұстанымны  мәні. Өсу үстіндегі бала  өмір  сүретін қоғамның  әлеуметтік-мәдени  өзгешелігін  даму  мен  тәрбиенің  табиғи  ашық ортасы  неғұрлым  толығымен  бейнелейді. Ол  оның  біртіндеп  дамып, жеке  тұлға ретінде  қалыптасуын,  тиісті  әлеуметтік-мәдени  ортаның  құндылықтарын,  қағидаларын,  нормалары мен  ережелерін,  әлеуметтік мінез-құлықтар мен қызметтің  тәжірибесін  игеруге  мүмкіндік  береді. Білім беру  (арнаулы білім беру) мекемесіндегі тәрбие үдерісінде баланың  тәрбие  ортасы  өзімен-өзі  тұйықталып,  жабық  кеңістікке  айналмас  үшін, оның өмір  қаракетінің  әлеуметтік-мәдени ортасының  өзгешелігін мейлінше  көрсету   талап етіледі.

       Ұстаным талаптары:

       -  тәрбие қоғамға  және  онымен  өзара  әрекет  етуге  мүдделі  тұлғаларға  қолжетімді  ашық  сипатты  ортада  іске асырылады;

        -  тәрбиешілер мен  тәрбиеленушілер  өмірінің  бірлігін  қамтамасыз ету;

        -  тәрбиеленушінің тіршілік  қарекетінің  табиғи  ортасымен  өзара  әрекет  ету,  әлеуметтік тәжірибені  сіңіруі және көрсетуі үшін неғұрлым  қолайлы  мүмкіндіктер туғызу;

        -  тәрбиеленушінің ұлттық  және  аймақтық мәдениет  көздеріне қол  жеткізуін  қамтамасыз  ету;

        -   әрбір балаға  білім  алу  мүмкіндігін  ұсыну;

        -  баланың  да,  тәрбиешінің де  құқықтары мен жеке  бастарының қадір-қасиеттерін қорғау.

Технологиялық фактормен  байланысты  әлеуметтік  педагогика қағидасы.

        Технологиялық фактор – бұл  шынын  айтқанда,  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  заңдылықтарын есепке  алуды  анықтайтын  фактор. Ол тікелей  әлеуметтік-педагогикалық  қызмет  технологиясының  мүмкіндіктерін есепке алуды  талап  етеді. Өзінің  мәніне  қарай,  оның  қағидалары – бұл  жалпы  педагогиканың  тәрбиелеу  қағидалары. Оларда  тәрбие  технологиясы  заңдылықтарының  есебі  елеулі  дәрежеде  сипатталады. Осы  топқа  мыналар  жатады:

            -   мақсаттылық қағидасы;

            -   жүйелілік, сабақтастылық, кешенділік қағидасы;

            -   тұлғаның  ұнамды  қасиеттеріне  сүйену  қағидасы;

            -   тәрбиелеудің саналылық және  белсенділік қағидасы.

        Барлық қағидалар  арасында  өзара  тығыз  байланыс  пен өзара  шарттылық орын  алған. Олардың  бірде-бірі немесе  қайсыбір топ  әлеуметтік-педагогикалық қызметтің  тиімділігін анықтамайды. Олар тек қызметтің бір немесе бірнеше  жағына  көңіл  бөліп,  орындалуы қызметтің  тиімділігін  қамтамасыз ететін  неғұрлым  маңызды  талаптарды  анықтайды. Әлеуметтік-педагогикалық  қызметте  қағидалар көбірек  ескерілсе,  одан  соғұрлым биік  нәтижелерге  қол жеткізуге  болады.

        Ұстанымдардың өзара  байланысы  әлеуметтік  педагогикада  белгілі  бір жүйені (қағидалар жүйесі)  көрсетеді. Қайсыбір қағиданы болмасын,  бағаламау,  қолданбау,  елемеу қалайда нашарлаған немесе болжанбаған қызмет нәтижесіне  алып келеді. Нақ  қағидалар  жүйесі  әлеуметтік педагогикалық  қызмет  заңдылықтарының  негізгі  талаптарын  есепке алуды  қамтамасыз етеді және  оның  тиімді  болуына  мүмкіндік береді.

Өзін-өзі бақылау  сұрақтары мен тапсырмалар
1. Әлеуметтік педагогиканың  заңды,  объективті  сипаты неде?

2. Әлеуметтік  педагогиканың  қандай  негізгі  қағидалары  әлеуметтік  тұлғаға  байланысты?

3. Әлеуметтік  педагогиканың  қандай  негізгі  қағидалары тұлғаның  қалыптасуы және  дамуының  әлеуметтік  факторымен  байланысты?

4. Әлеуметтік педагогиканың  жеке тұлғаның, ортаның және  тәрбиенің өзара  байланысына  негізделген негізгі  қағидалары қандай?

5. Әлеуметтік педагогика  қағидаларының  өзара  байланысы  неден  көрінеді және  олардың  мақсатына,  міндеттері,  мазмұны және іске асыру  тәсілдеріне  ықпалы  қандай?

6. Әлеуметтік педагогқа  практикалық  қызметі  барысында  ескеруге  тиісті  әлеуметтік педагогика қағидаларының негізгі  ұстанымдары  қандай?

      2.3.  Әлеуметтік-педагогикалық үдеріс, оның мәні мен            мазмұны,  негізгі құрамдас бөліктері     

Әлеуметтік-педагогикалық  үдеріс және оны жетілдіру жолдары

       Әлеуметтік педагогтың  кәсіби  қызметі болжамды  мақсатқа  жетуге  бағытталған  белгілі  үдерісті  құрайтын  сабақтас  кезеңдер  жүйесін  білдіреді.

       Бұл ретте, мына  мәселелерді  қарастыру қажет:

            -    әлеуметтік-педагогикалық үдеріс ұғымы, мәні  мен  мазмұны;

      -  әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің негізгі  құрамдас бөліктеріне  жалпы сипаттама.

Әлеуметтік-педагогикалық  үдеріс ұғымы,  мәні  және  мазмұны

        Педагогикалық  әдебиетте  «педагогикалық  үдеріс» деген ұғым бар. Алайда,  оны  түсінуге  бірыңғай  көзқарас  жоқ. Оның мәнін  түсінуге  неғұрлым  типтік  көзқарастар мынадай:

       -  даму және білім беру  мәселелерін шешуге  бағытталған  педагогтар мен  тәрбиеленушілердің  арнаулы  ұйымдастырылған, мақсатты  түрдегі  өзара  әрекеті (Виталий Александрович Сластенин (1930-2010));

       -   тәрбиеленушінің тұлғасын  қалыптастыру, дамыту және  білім беру мақсатындағы  мұғалім мен оқушының (тәрбиеші мен тәрбиеленушінің)  жүйелі әрекетінің  жиынтығы (Татьяна Александровна Стефановская).

   «Педагогтық үдеріс»  сөз тіркесін  Петр Федорович Каптерев (1849-1922)  енгізген. Педагогикалық  үдеріс ұғымында  ол  «жеке тұлғаның    өзін-өзі  түбірлі түрде дамытуы  негізінде, күші жеткенше әлеуметтік  мұратқа  сәйкес  жан-жақты жетілуі» деп түсінді, П.Ф.Каптеревтің  осылай  аталатын  еңбегінде  педагогикалық  үдерістің мәні  мен  мазмұны  ашып  көрсетілген. Ол әлеуметтік  педагогикалық    үдерісті ішкі  және сыртқы  деп бөлген..

  Ішкі  педагогикалық  үдеріс  адам организмінің  қасиеттерімен және  қоршаған  ортасымен  анықталатын  адамның  өзін-өзі  дамыту  үдерісін  білдіреді. «Үдеріс  қажеттілікпен іске  асырылады: организм  өзіне  тән  заңдар  бойынша  әсерлерді  жаңғыртады  және  қайта  өңдейді, соның  әсерімен - әрекет етеді. Бүкіл үдеріс өзіндік шығармашылық сипатта өтеді, біреулердің нұсқауларымен емес, органикалық қажеттілік бойынша іске асады»2.

       Ішкі педагогикалық үдеріс мыналарды көрсетеді:

        -  адам дамуының жалпы көрінісін. Бұл жағдайда ол (үдеріс) адамның әлеуметтік-педагогикалық дамуы қандай болуға тиіс екендігінің үлгісін сипаттайды;

        -  типтік топқа жататын адамның даму ерекшелігін, мысалы, адамның есту, көру, психологиялық дамудағы ауытқушылығы проблемаларымен даму және тәрбиелену ерекшелігі;

         -    нақтылы адамның жеке қасиеттері, қабілеттері, сапасы есебімен

дамуы,оқуы және тәрбиеленуі.

        Сыртқы педагогикалық (білім беру) үдерісі П.Ф.Каптеревтің пікірінше, «аға ұрпақтың кейінгі ұрпаққа өз басынан кешіргендері мен көргендерін, өзінің бабаларынан, одан да бұрынғы өткен ұрпақтардан дайын алған тәжірибесін беру үдерісі. Бұрынғы өткен, қазіргі өмір сүріп жатқан адамзаттың жинақтаған неғұрлым бай құндылықтары «мәдениет» деген бір сөзге сыйғызылғандықтан, білім беру үдерісі сырттай қарағанда аға ұрпақтан - кейінгі ұрпаққа, бұрын өмір сүрген адамзаттан қазіргі өмір сүріп жатқан адамзатқа мәдениетті тапсырушы ретінде түсіндірілуі мүмкін»3.
Сыртқы педагогикалық үдерісті түсінуге деген мұндай көзқарас кең -мағынасында кез-келген қоғам дамуының жалпы үрдісін аға ұрпақтың мәдениетін кейінгі ұрпаққа  жеткізуші ретінде сипаттайды.

Сыртқы педагогикалық үдеріс адамға қатысты үдеріс ретінде:

        - жалпы адамды тәрбиелеу (тәрбиені түзеу, қайта тәрбиелеу, түзету); жеке педагогикалық мәселені шешу. Бұл ретте, ол тәрбие қызметінің технологиялық жағын көрсетеді.

        - адамдардың белгілі топтарымен, мысалы, психологиялық дамуында, тәрбиеленуінде т.б. ауытқушылықтар бар балалармен жұмыста жеке тәрбиелік мәселелерді шешу. Бұл ретте, ол тәрбие қызметінің арнаулы технологиялық үдерісін көрсетеді;

        -  нақтылы адамды тәрбиелеу, белгілі тәрбиелік мәселені шешу – тәрбие жұмысының жеке технологиясын іске асыру үдерісі.

Осылайша, өз мәніне қарай, сыртқы әлеуметтік-педагогикалық үдеріс, бұл – әлеуметтік педагогтың (субъектінің) объектінің ішкі әлеуметтік-  педагогикалық үдерісінің дамуын қамтамасыз етудің қажеттігімен байланысты әрекетінің мақсатты сабақтастығы, маманның кәсіби қызметінің белгілі мақсатына қол жеткізу.

Нақтылы адамға қатысты ішкі және сыртқы үдерістердің арасында педагогикалық үдерістің тұтас сипатын көрсететін тығыз байланыс пен өзара келісім болады.

______________________________________________________________________
1 П.Ф.Каптерев. Педагогический процесс ( «Русская школа» журналы басп.) СПб. : Б.М.Вольфтің Тип-Литографиясы, 1905. 51-б.

 2 Сонда. 33-б.

3 Сонда. 1-б
       Бұл айтылғандар әлеуметтік-педагогкалық үдерісті тиісті әлеуметтік-  педагогикалық құбылыстың жүйелі түрде заңды әлеуметтік дамуы (сапалы өзгеріс) ретінде: адамның әлеуметтенуі, жеке тұлғаның әлеуметтік қасиеттері (үдерістің ішкі жағы) және олармен байланысты әлеуметтік педагог әрекетінің мақсатқа сәйкес дәйектілігі, оның тәрбиеленушімен белгілі әлеуметтік-   педагогикалық мақсатқа (үдерістің сыртқы жағы) жетуді қамтамасыз ететін өзара әрекетін анықтауға мүмкіндік береді. .

        Әлеуметтік-педагогикалық үдеріс, бұл - әлеуметтік педагогтың және тәрбиеленушінің әлеуметтік-педагогикалық проблемаларды ортаның арнаулы немесе табиғи жағдайында педагогикалық құралдармен шешуге бағытталған өзара әрекеті. Оның жеке адам жөніндегі мақсаты - проблеманы шешуді қамтамасыз етуге мүмкіндік беретін өзара әрекеттестікке бағытталған қолдау көрсетіп, қозғау жасау, жәрдем беру болып табылады.

        Біртұтас әлеуметтік-педагогикалық үдеріс ішкі және сыртқы үдерістердің бірлігі мен өзара байланыстылығы болып табылады. Бұл ретте, сыртқы үдеріс ішкі үдеріспен қатаң түрде (оның талаптарымен, мүмкіндіктерімен, өзгеру динамикасымен) келіседі және оның неғұрлым мақсатқа сай дамуын қамтамасыз етеді, әлеуеттің неғұрлым толық іске асырылуына мүмкіндік туғызады.

        Әлеуметтік-педагогикалық үдерістің жүйе құрушы факторы – оның мақсаты (әлеуметтік мұрат) және онымен байланысты тиісті әлеуметтік-педагогикалық қызмет болып табылады.

 Әлеуметтік – педагогикалық үдерістің негізгі құрамдас бөліктеріне жалпы сипаттама

       Кез-келген үдерістің даму кезеңдері (сатылары) болады. Сапалы өзгеруі оның сатылары ретінде жиі сипатталады (уакытша кезеңдер). Кезең мен саты синоним ретінде жиі қолданылады.

       Кезеңдер (сатылар) тәрбие, даму үдерісінде қандай жағдайда, қанша уақыт ішінде нелердің іске асатындығына тәуелді түрде анықталады. Олардың белгілері тиісті әлеуметтік-педагогикалық құбылыста тұлғаның жас мөлшерінің өзгеруі болуы мүмкін. Олардың әрқайсысындағы неғұрлым сипатты (типтік) сапалық өзгерістер (танылуы) бір кезеңнің басқа кезеңнен өзгешелігін ажыратуға мүмкіндік береді.

      Егер адамның бүкіл өміріндегі әлеуметтік даму үдерісін қарасақ, даму кезеңдері адамның әлеуметтік мәртебесінің өзгешеліктерімен: бала, оқушы, студент, сондай-ақ, оның әлеуметтік даму және танылу ерекшеліктерімен анықталады.

      Осы заманғы жасқа байланысты психология және педагогика жас ерекшеліктеріне қарай дамудың нақтылы кезеңдері мен сапалық және сандық сипаттарын, сондай-ақ, олардың әрқайсысындағы адамның даму ерекшеліктерін анықтап берді. Бұл білімдер әлеуметтік педагогқа адамның әрбір даму кезеңдеріндегі әлеуметтік дамуы барысын бағалауға және соған сәйкес әлеуметтік-педагогикалық қызметтің мақсаты мен сипатын анықтауды бағдарлауға көмек береді.

       Ішкі мазмұнның мүмкіндіктерін іске асыру пәрменділігі көбіне сыртқы әлеуметтік-педагогикалық үдеріспен анықталады. Ол  қандай деңгейде қажетті қолайлы жағдайларды қамтамасыз етеді, мақсатқа сай ынталандырады немесе жағымсыз жағдайды тежейді, сондай мөлшерде ішкі үдерістің  әлеуетін іске асырады. Әлеуметтік педагог үшін сыртқы әлеуметтік-педагогикалық үдерістің мәнісін білу және оны өзінің кәсіби қызметінде іске асыра білу маңызды фактор болып табылады.

Әлеуметтік-педагогикалық үдерістің мазмұнын қарауда екі түрлі тәсілдеме негізге алынады, олар: функционалдық және құрылымдық.

Функционалдық тәсілдеме нақтылы маманның  кәсіби қызметінің әрбір кезеңіндегі (кезең бөліктеріндегі) ерекшелігін анықтайды. Ол әлеуметтік педагогтың белгілі тұлғамен (топпен) кәсіби қызметінде неғұрлым мақсатқа сай нұсқасын іздеу, сондай-ақ, оның ұтымдылығын бағалау үшін маңызды.

Құрауыштарының құрамы бойынша бұл тәсілдеме құрылымдық тәсілдемеден субъекті мен объектісінің болуымен, сондай-ақ, функционалдық мақсаты бойынша әрбір кезеңге (кезең бөліктеріне) және оның маңызды құрауыштары ретінде кезең бөліктеріне (мысалы, диагностикалық-бағдарлаушы кезең: бағалаушы-жағдаяттық; диагностикалық;  болжамдаушы кезең бөліктерін қамтиды) бөлінуімен ерекшеленеді.

Әлеуметтік педагогикалық үдеріс субъектісі – бұл әлеуметтік педагог. Оның ұстанымы көбінесе уәждемемен, әзірлікпен, әлеуметтік тәжірибемен, жеке кәсіби қызметінің стилімен анықталады.

Әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің  мазмұны мен  бағыты әлеуметтік-педагогикалық қызметтің белгілі объектісіне (адамдардың түрлі топтары – нормаға сәйкес келетін, сонымен бірге, қайсыбір ауытқушылықтары бар, түрлі  жастағы, әлеуметтік қорғалмаған адамдар), оның жеке ерекшеліктеріне, мүмкіндіктеріне, әлеуметтік проблемаларына деген көзқарасына, оны шешу мүмкіндіктеріне  бағдарланды.

Субъект пен объект әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің  өзгешелігін  анықтайды.

Субъектінің  әлеуметтік-педагогикалық  қызметі оның кәсіби мақсатына сәйкес  іске асырылады, бұл маман  қызметінің  негізгі  мақсатымен  байланысты және нәтижесінің  идеалдық  көрінісі болып табылады. Бұл ретте, оның ақиқатқа сәйкес келуі де,  келмеуі де мүмкін.

Функционалдық  тәсілдеме бойынша  әрбір кезеңнің  функционалдық  мақсаты болады, ал әдебиетте  педагогикалық үдеріске  функционалдық  тәсілдеменің мынадай  кезеңдері көрсетіледі:

-диагностикалық-болжалдық;

-технологияны таңдау;

-тікелей дайындық;

-іске асырушы;

        -    бағалаушы – нәтижелік 

        Құрылымдық  тәсілдеме  белгілі  мақсатқа  жету  бойынша  қызметтің  сипатын  зерттеу  және  талдау  үшін  маңызды. Оның  құраушы құрам шартты  белгілері  бойынша  мынадай  кезеңдерді  қамтиды:

        -    дайындық;

        -   тікелей  қызмет  (таңдап  алынған педагогикалық  технологияны  іске  асыру  үдерісі)

         -    нәтижелік;

        Оларға  толығырақ  тоқталайық. 

        Дайындық кезеңі  оның мазмұнын анықтайтын мынадай кезең бөліктерін  құрайды;

1. Ішкі  әлеуметтік-педагогикалық үдерістің  ерекшеліктерін  айқындау 

және  әлеуметтік-педагогикалық  қызметтің  мақсатын  анықтау. Негізінен, мәселе  функционалдық  тәсілдеме  мағынасындағы  қызметтің  диагностикалық-болжамдау  кезеңі туралы  айтылып  отыр.

Аталмыш кезең  бөлігі  мынадай  құрауыштарды  қамтиды.

Объектінің  диагностикалық  және  жеке  дара  қасиеттерін  анықтау. Әлеуметтік-педагогикалық қызмет нақтылы жеке тұлғаға бағдарланады. Объектінің (баланың, жасөспірімнің) әлеуметтік проблемаларына,  оның жеке  дара  мүмкіндіктеріне,  соның  ішінде,   өтемдеуіштік (компенсаторлық) және шектеуліктеріне (дене, физиологиялық, психологиялық), күнделікті әлеуметтік танылу өзгешеліктеріне  байланысты,  қызметке  нысаналы  түрде  болжамдау  жүргізуге  болады.

Диагностика мыналарды  анықтауды қарастырады:

- адамның жеке дара ауытқушылықтары мен онымен  байланысты  туындаған  әлеуметтік проблемалары;

- клиенттің жеке ерекшеліктері мен мүмкіндіктері, оның өзінің қабілеттерін іске асыру үшін мүмкіндік беретін оңды әлеуеттері;

-  адам ұстанымының ерекшеліктері, оның өзінің қабілеттерін іске асыруға көзқарасы, мақсатқа жетудегі (жеке тұлғалық) мүмкіндіктері, өзін-өзі жетілдіру жұмысындағы белсенділігі, әлеуметтік педагогқа қарым-қатынасы;

- клиент өмір сүретін орта және онымен байланысты өзінің қабілеттілігін іске асыру мүмкіндіктері.

Әлеуметтік педагогтың түрлі ауытқушылықтары, ерекше мұқтаждықтары бар адаммен жұмыс істейтіндігін ескере отырып, диагностика түрлі медициналық, психолог мамандардың қатысуын жиі қажет етеді. Мұндай тәсілдеме тәрбиелеушіге, клиентке неғұрлым толық диагностиканы мынадай негізде жүргізуге мүмкіндік береді:

-  әлеуметтік-педагогикалық сипаттама;

-  тәрбиеленушіге (клиентке);

-  оның негізгі әлеуметтік- педагогикалық проблемаларын тұжырымдау;

-  әлеуметтік педагогқа тәрбиеленушімен (клиентпен) жұмыста ұсынымдар әзірлеу; айғақ; күні бұрын сақтандыру (оның басты мақсаты – «зиян келтірме»); клиентпен және оның маңайындағылармен өзара неғұрлым оңтайлы әрекеттесуін орнату үшін кеңестер.

Диагностикалық факторлардың адамның жеке дара қасиеттерін (жеке дара ерекшеліктерін, мүмкіндіктері) айқындауға мүмкіндік беруі келесі кезең бөліктеріне өтуге жол ашады.

Әлеуметтік- педагогикалық болжамдау. Негізінде, мәселе ішкі әлеуметтік  -педагогикалық үдеріс білімі және оның байқалу динамикасын бағдарлай білу туралы.

Әлеуметтік-педагогогикалық болжамдау. Негізінде, мәселе ішкі әлеументтік-педагогогикалық үдеріс білімі және оның  байқалу динамикасын бағдарлай  білу  туралы  Әлеуметтік  педагог  адамды  және  оның  даму зандылықтарын (жеке тұлғаның маманды қызықтыратын сапалық қасиеттері) түсіну есебімен  педагогикалық болжамдау  мүмкіндіктеріне ие болады.

Әлеуметтік-педагогикалық болжамдаудың нысанасы ретінде: 

-  ішкі  әлеуметтік-педагогикалық үдеріспен  байланысты  құбылыстардың бағыттылығы, динамикасы және қарқындылығы; клиенттің өз проблемаларын  өзі шешуі бойынша ішкі ұстанымының бағыттылығы мен мүмкін  болатын динамикасы; клиенттің ішкі  ұстанымының тұтастай (жалпы) немесе  жекелеген  өзгеру мүмкіндігі анықталады;

      - сыртқы әлеуметтік-педагогикалық үдеріспен байланысты  проблемалар; әлеуметтік  педагогтың клиенттің  өз проблемаларын  дербес шешу  жөніндегі ұстанымы мен белсенділігінің  оңтайлы және бағытталған  түрде өзгеруін  қамтамасыз етуге және  болжанған  мақсатқа  жетуге  қабілеттілігі; әлеуметтік  педагогтың  және  клиенттің  болжанған  мақсатқа жету мүмкіндіктеріне  жағдайдың сәйкестігі  анықталады.

Болжамдау, біріншіден, клиенттің жеке тұлғасы туралы жеткілікті  түрде  толық  мәліметтің  болуына, екіншіден, әлеуметтік-педагогикалық  қызмет субьектісінің  жеке  тәжірибесі мен  ішкі  түйсігіне  негізделеді.

Кәсіби  қызметінің  басында  маман (әлеуметтік педагог) оқу  құралдарының  деректерін, клиенттің әлеуметтік проблемаларын оның жеке  бас  ерекшелігіне  қарай  шешу мүмкіндігін  арнаулы  зерттеуді пайдаланады  және  қандай  жағдайда  жұмыстың  қандай  нұсқасын  қолданған  жөн, оның  мүмкіндіктері  қандай  екендігі туралы ұсынымдарға  сәйкес  жұмыс істейді. Уақыт өте келе түрлі  технологияларды  қолдана отырып, жұмыс тәжірибесін  жинақтайды, педагогикалық   түйсігін  дамытады,  клиенттің  болашағын және өзінің  әлеуметтік педагогикалық қызметінің болашағын  неғұрлым  сенімді болжауға мүмкіндік алады. 

Әлеуметтік педагог өзінің  әлеуметтік  мақсаттарын жеке басының түсінуіне  және  тәрбиеленушімен (клиентпен) жұмыс мүмкіндіктеріне  сәйкес, оның жеке  дара  ерекшеліктерін  және  қызмет  жағдайларын  біле  отырып, өз  қызметінің  мақсаты мен  міндеттерін  анықтайды. Мақсатты анықтау деп атауға  болатын  әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің  келесі кезең бөлігінің  мәні  осында.

Әлеуметтік-педагогикалық үдерістің мақсаты әлеуметтік педагогтың  клиентпен  өзара әрекетінде неге  ұмтылу керектігін  анықтайды. Өз мәніне  қарай, бұл - әлеуметтік педагогтың осы  тәрбиеленушімен (клиентпен) жұмысында ұмтылатын  әлеуметтік  мұраты  болып  табылады. Мақсатқа сәйкес, оған  қол  жеткізуді  қамтамасыз  ету  үшін шешілуге  тиіс міндеттер анықталады.

2. Сыртқы  әлеуметтік-педагогикалық  үдерісті  іске асырудың мазмұны мен тәсілін  айқындау - технологияны таңдау және оны іске асыру тәсілі.

 Бұл кезең бөлігі мынадай құрауыштарды  қамтиды: 

         Әлеуметтік-педагогикалық модельдеу. Оның мағынасы - әлеуметтік педагогтың жеке тәжірибесі мен ортаның мүмкіндігі есебімен болжамды мақсатқа жетуді қамтамасыз ететін нақтылы технологияны іске асыру бойынша, мақсатты қызметтің бейнесін эмпирикалық түрде жасау болып табылады. Ол жалпы немесе жеке сипатта болуы мүмкін: жалпы мақсатқа жету немесе жеке міндетті шешу. Модельдеудің басты мақсаты - әлеуметтік педагогқа тиісті жағдаятта болжамды нәтижеге жетуіне мүмкіндік беретін неғұрлым қонымды педагогикалық технологияны таңдауға көмек беру.


Технологияны таңдау. Технология бұған дейін жинақталған тәжірибенің немесе субъектінің нақтылы жағдаятта қолдану үшін айқындаған және негіздеген мақсатқа жету жолдарының бірі болып табылады.

Әлеуметтік педагогқа технологияны таңдау (жасау) үшін мыналарды білу қажет:

     -    клиенттің әлеуметтік проблемалары;

     -    клиенттің әлеуметтік проблемалары мен оның туындау себептері;

· клиенттің жеке дара қасиеттері: ауытқушылықтар, ұстанымы мен мүмкіндіктері;

· мақсаты (неге ұмытылады, нені күтуге болады) және оған жету үдерісінде шешілуге тиіс негізгі міндеттер;

· технологияларды іске асыру жағдайлары (мамандандырылған орталықта, үйде);

· технологияны іске асырудың мүмкін нысандары (стационар жағдайында; үй жағдайында; әлеуметтік қызмет көрсету орталығында);

· технологияның қайсыбір түрлерін қолданудағы өз мүмкіндіктері;

· технологияны іске асыру уақыты бойынша шектеулер.

Әрбір әлеуметтік-педагогикалық проблеманы шешу үшін бір не бірнеше технология қолданылуы мүмкін. Олардың әрқайсысы клиенттердің белгілі топтарына және шешілетін проблемаға бағдарланған. Ол: оның шешімі бойынша әлеуметтік-педагогикалық қызметтің нұсқасын суреттеу; іске асыруға арналған ұсынымдар, жеке тұлғаға, әлеуметтік педагогтің кәсіби даярлығына және қызметіне қойылатын негізгі талаптарды қамтиды. Әлеуметтік-педагогикалық қызметтің мамандандырылған орталығында түрлі әлеуметтік проблемалар бойынша технологиялар банкі құрылуы мүмкін.

Бұдан әрі оның технологияны іске асыру тәсілін – жобалауды  анықтау  қажет.

Әлеуметтік-педагогикалық жобалау таңдап алынған технологияны іске асырудың неғұрлым мақсатқа сай тәсілді таңдауға және жоба құруға мүмкіндік береді. Бұдан кейін келесі құрауышқа өту іске асырылады.

Қызметті жоспарлау жұмыстың түрлері, орны мен уақытын іске асырудың кестесін әзірлеуді қарастырады (қызмет сипаты). Ол қызметтің кешенділігі мен қарқындылығын қамтамасыз ете отырып, түпкі ойды іске асыруға көмектеседі.

Материалдық дайындық. Технологияны іске асыру белгілі әдістемелік қамтамасыз етуді қарастырады. Мәселе – мақсатқа жету бойынша мақсатқа сай қызмет үшін қажетті әдістемелік және дидактикалық материалды әзірлеу туралы.

Технологияны сынамалау әлеуметтік-педагогикалық қызмет технологияны индивидуализациялауды талап ететін жеке тұлғамен немесе топпен жұмыс істейтіндігімен байланысты қажет. Ол технологияның жеке дара түзетілуін анықтап, соның негізінде оны айқындауға көмектеседі. Мұнда әлеуметтік-педагогикалық үдерістің субъектісі мен клиенті бірлескен қызметке бейімделеді және бұл технологияны іске асыру тиімділігінің аса маңызды факторы болып табылады. 

Осымен бірінші кезең аяқталып, екінші кезеңге өту басталады.

Таңдалған технологияны іске асыру бойынша тікелей қызмет кезеңі әдістердің, құралдардың, амалдардың жиынтығын пайдалану.Оның аясында жоспарланған нәтижелері және белгілі сапалық-сандық көрсеткіштермен ерекшеленетін өз кезеңдерінің бөліктері болады.Бұл кезеңде технологияның одан әрі жекеленуі жүреді. Кезең алға қойған мақсатқа белгілі бір дәрежеде қол жеткізумен аяқталады.

Нәтижелік кезең алынған нәтижелерге талдау жасау және  қызметке баға беруді, сондай-ақ, перспективаны анықтауды көздейді. 

        Ол мынадай кезең бөліктерін қамтиды:

   - қызмет үдерісінің нәтижелілігін алдын ала бағалау. Әлеуметтік- педагогикалық үдерістің пәрменділігі жөнінде ақырғы қорытындыны жасау үшін, адамның табиғи тіршілік қарекеті ортасында өзінің қабілеттерінің қандай деңгейде іске асырылатын көре білу маңызды.

Мұндай баға беру үшін адамға жаңа ортаға бейімделу және өзін-өзі танытуға мүмкіндік беру қажет;

   - табиғи жағдайда өз қабілеттерін іске асыруға бейімделу. Мамандандырылған білім беру мекемелерінде немесе құрдастарымен араласу ортасынсыз үй жағдайында құқықтарын қалпына келтіру, қайта тәрбиелеу, түзету нәтижелері бойынша іске асады. Ойластырылған, жақсы ұйымдастырылған бейімдеу қызметтің қол жеткен нәтижелерін бекітіп қана қоймай, сонымен бірге, бүкіл үдерістің нәтижелілігін бағалауға мүмкіндік беретіндіктен, оны аяқталған операция ретінде санауға болады:

· сыртқы әлеуметтік-педагогикалық үдерісті және оның нәтижелілігін жалпы бағалау;

· әлеуметтік-педагогикалық үдерісті іске асыру бойынша жалпы (қорытынды) тұжырымдар.

Әлеуметтік педагогтің қызметі үдерісінің пәрменділігін көтеру жолдары қандай?

Ішкі әлеуметтік-педагогикалық үдеріс оны жетілдірудің жолдарын анықтаушы факторлармен байланысты:

· клиенттің тиісті бейімделуге, құқықтарын қалпына келтіруге ішкі (жеке дара) мүмкіндіктері;

· өз проблемаларын өзі шешу бойынша қызметін ынталандыратын клиенттің белсенділігі. Бұл фактор клиенттің өзінің айрықша рөлін көрсетеді: Ол өзін енжар өнім емес, белсенді жасампаз ретінде көрсетед; 

· оңтайлы технологияны таңдау үшін қажетті қызмет үдерісіне  әлеуметтік-педагогикалық модельдеуді іске асыра білу;

· неғұрлым оңтайлы  технологияны  және  оны іске асырудың  тәсілін  таңдау;

· сыртқы  әлеуметтік-педагогикалық  үдерісті  іске асыру сапасын  көрсеткен  динамикасы  мен оны  жетілдіру  мүмкіндігі  есебімен қамтамасыз ету;

· клиенттің  іске  асыру  қызметі  аяқталған  соң бейімделуін қамтамасыз  ету, оның  өз  қабілеттерін  іске  асыруына  көмек  беріп, қолдау.

Осылайша  ішкі  және  сыртқы  әлеуметтік-педагогикалық  үдерістердің  неғұрлым  оңтайлы өзара  әрекеттесуі  және олардың мүмкіндікерінің  толық  іске  асырылуын  қамтамасыз  етіледі.

      Өзін-өзі бақылау үшін  сұрақтар  мен  тапсырмалар 
1. «Педагогикалық үдерістін» ұғымына  сипаттама  беріңіз.
2. Педагогикалық  үдеріс  идеясының  негізін  салушы  және ретінде П.Ф.Каптеревтің  ұстанымына  сипаттама жасаңыз.

3. Ішкі  әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің  мәні  мен  құрылымен  ашып  беріңіз.

4. Ішкі  және  сыртқы  әлеуметтік-педагогикалық  үдерістердің  өзара  байланысы  қандай?

5. Әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің  субъектісі мен  объектісіне  сипаттама беріңіз.

6. Әлеуметтік-педагогикалық  үдерістің  жетілдірілуінің  негізгі  бағыттары  қандай?      

    Өзін-өзі бақылауға арналған сұрақтар мен тапсырмалар.......................
         Әдебиет.............................................................................................................

2.4. Әлеуметтік-педагогикалық әрекет

 Іс-әрект және оның  әлеуметтік педагогикалық  мүмкіндіктері
Адамның жеке  тұлға  болып  дамуында  іс-әрекет маңызды  орын  алады. Ол  тұлғаның  сапалары  мен  қасиеттерін  дамытуға, жеке  басына  тән ерекшеліктерін өзгертуге ықпал  етеді. Жалпы  алғанда іс-әрекеттің  әлеуметтік-педагогикалық  мүмкіндіктерін анықтау  үшін, оның  не  екенін,  мәнін  және жеке  тұлғаға  тікелей  немесе  жанама ықпалын қарастыру керек.

Бұл  тақырыпта мынадай  мәселелер  қарастырылады:

1) іс-әрек

2) ет және оның  әлеуметтік  педагогикалық сипаты;

3) іс-әрекет  түрлері,  оның жеке  тұлғаға прогрессивті  және регрессивті ықпалы.

1. Іс-әрекет және  оның әлеуметтік педагогикалық  сипаттамасы

Іс-әрекет – адамның  мақсатты  түрде табиғи  және әлеуметтік  шындық ты өзгертуі. Оның  құрамды  бөліктері: мақсат,  түрткі,  құрал, қолданылатын  іс-әрекет және  нәтиже. Кез  келген   іс-әрекет субьектінің белгілі  қатынасын қамтиды (қараңыз 1-ші сызба).

М--- Т---Қ--- (І + Қ)--- Н

1-ші  сызба. Іс-әрекеттің  құрылымы

Ескерту:

М – мақсат; Т – түрткі; Қ – құрал; І -іс-әрекеттегі   қатынас;  Қ- құралды   қолдану  әрекеті;  Н – нәтиже.

Іс-әрекеттің  әр  құрамды  бөлігінің  (компоненті) жеке  тұлғаға  ықпал  ететін өзіндік  әлеуметтік-педагогикалық  әлеуеті  болады.  Оның  ықпалы  тұлғаның  жеке  басында және  іс-қимылында  көрінеді.

Мақсат - өз  іс-әрекетінің  нәтижесін иделды түрде  көруі. Ол адамның жасына,  жеке  бас  ерекшелігіне лайық  дамуымен және тәрбиесімен анықталады. Жастық  кезінде өзінің кез келген  қажеттілігін  және танымын қанағаттандыруы. Уақыт өте  келе адамның мейілінше даму деңгейіне  байланысты мақсат оның  ерекшелік сипаттарын көрсетеді, олар: қызығушылықтары, бейімділіктері, кейіннен кәсіби  іс-әрекетіндегі  кәсіпқойлық  мақсатына және мамандығының  түрткісіне  айналады.

Мақсаттың  бағыттары  мен  әлеуметтік  себептері қоғамда  орныққан  талаптарға  сәйкесуі немесе сәйкеспеуі де  мүмкін. Осы  көрсеткіштер  бойынша мақсаттың  жеке  тұлғаға ықпалын  байқауға  болады: жекелей  қарастырғанда, қалыпты (қалыпсыз), табиғи, жасы  мен  жынысының  дамуына сәйкесуі (сәйкеспеуі); шығармашылық  дамуы ерекше; деструктивті  дамуы (асоциалдық,  антисоциалдық)  және  т.б.

Іс-әрекет мақсатының сипаты субьектінің зерттеушілік  немесе  тәжірибелік, орындаушылық, шығармашыл-жасампаздық ісін қалыптас тырады. Сонымен  бірге оның  ерекше  көзқарасы,  жалпы  бағыттылығы (қажеттері, қызығушылығы, мақсаты,  өмірде көздеген жоғары  мураттары,  маманның  субьектілік  статусы,  оның  түрткісі пайда  болады).

Түрткі – адамды  іс-әрекетке бағыттайды. Көп  жағдайда  ол  субьектінің өзіне тән  ерекшелігін, өзін  басқару  қабілетін,  өзбетінше  қойған  мақсатына қол  жеткізуін немесе  қысыммен әрекет жасатуы. Түрткінің негізінде түрлі қажеттіліктер  жатыр (туа  біткен және  кейіннен  пайда  болған), таңдауы  мен  іс-қимылының себебін  саналы  түсінуі.

Түрткі (түрткі тудыру) іс-әрекет сипатымен байланыста  қарастырылады. Мұндай  жағдайда   түрткінің  адамға ықпалын  түсінуге  болады. Түрткілер  жалпы, жеке және жағдаяттық сипатта  болады. Жалпы  сипаттағы  түрткілер жеке  тұлғаға  тән типті (оның  бағыттылығының  ерекшеліктерін, субьектілік  статусын) анықтайды; жеке  сипаттағы  түрткілер  адамның   бейімділіктерін  бекітуі  немесе әлсіретуі  мүмкін; жағдаяттық – жеке  тұлғаның  субьектілік  әрекеттерінде әр  түрлі бейнеленеді.

Құралдар - адам  іс-әрекет   үдерісінде  қолданылатын нәрсені  таңдайды және сол  арқылы  мақсатқа  жетеді. Олар  өзінің  әлеуметтік маңызына  қарай:  адамның  жасы  мен мүмкіндіктеріне  сай; қоғамда  және  кәсіби  ортада  қабылданған; жаңа,  типтік  емес, ерекшеленген,  бірақта тиімді, жеке  тұлғаның  өзіне тән  шығармашылығын  сипаттайтын; нақты  әлеуметтік  ортада қолдануға  болмайтын, оның  қалыптары  мен  ережелеріне  қайшы  келетін асоциалды  тұлғаға тән (ондай  тұлғаға қолданылатын кез  келген  құрал жарамды саналады, тек  алынатын  нәтижені қамтамасыз  етсе болғаны).

Әлеуметтік-педагогикалық фактор адамның  өзбетінше  дамуына, іс-әрекет құралын  таңдауына  себепші  болады. Ол бір қырынан, оның  қандай   тұлға екендігін, екінші қырынан, оның қалай  сипатталатындығын  анықтайды. Мысалы  қалыпты дамыған адам жасына және  қоғамдық  талапқа   лайық  іс-әрекет құралдарын  таңдайды; ерекшелігі  бар, яғни дарынды  адам - өзіндік   ойы  болғандықтан, шығармашылықпен қоғам  талаптарына  қайшы  келмейтін құралды таңдайды; асоциалды тұлға үшін қоғам  талаптарына сәйкеспейтін (көздеген  нәтижеге  жетуі  үшін, кез  келген  құралды жарамды санайды) құрал  таңдалынады. Адамның  іс-әрекет  құралдарын  таңдауына қарай, ол оны сипаттайтын  көрсеткіш  болады. Соған  байланысты ол   қандай  тұлға,  оның  даму  бағыты  қандай  екендігі туралы  білуге  болады.

Американдық әлеуметтанушы Р.Мортон 1930-шы  жылдары әлеуметтік  аномия теориясын  ұсынған  еді (грек. а – терістікті  білдіретін қосымша және  nomos – заң),  индивид  іс-қимылының қалыптан  тыс ауытқуының  қалыптасуын негіздеген  болатын. Әр  мемлекетте белгілі  мақсат  пен  оған  қол  жеткізу  құралдары басымдылық  етеді. Адам  өмірлік  қызметіне лайық мақсат  пен  құралды таңдауына байланысты жеке  тұлғаның  нақты бір   қоғамның  әлеуметтік қалыптарына сәйкесуі немесе  сәйкеспеуінен  асоциалды тұлға қалыптасуы  мүмкін.

Іс-әрекет (құралды қолдану), алынатын  нәтижеге қол  жеткізетін  мақсатқа  бағытталады. Олар орындаушының іс-әрекет  біліктері  мен  дағдыларының дамып  жетілуіне және  әрекеттік  жаттығуға,  жеке  тұлғаның белгілі  сапасын  қалыптастырып,  оны  бекітуге  ықпал  етеді. Бір кезеңде практикалық іс-әрекеттер жеке  тұлғаның бұрынғы   дүниетанымдық  көзқарастарын бекітуін  немесе бекітпеуін  және қалыптасқан (қалыптасатын)  тәжірибесін жоққа   шығаруы   мүмкін.

Қарым-қатынс  - бұл  байланыс іштей  қабылдауға және  өзбетінше әрекет  ету  қажеттілігімен сипатталады. Ол  барлық  іс-әрекетпен  бірге  жүреді. Бұл  адамның іс-әрекетіндегі өзіне  деген  сезімдік  әрекет  обьектісіне, орындайтын  әрекеті  мен оның  нәтижесіне қатынасын  білдіреді.

Адамның іс-әрекет  барысындағы өзіне қатынасы біртіндеп қалыптасады. Ол   кәсіби іс-әрекетінде айқын көрінеді. Әр  түрлі  адамдарда  оның  бейнелену  формасы алуан  түрлі  болады: жауапкершілік, сындарлылық және талап  қоюдан  бастап,  белгілі  бір  адамда алдындағы  мақсатты шешуге деген  абсолютті  енжарлық  танытуы, қойылған  мақсатты  орындамауы және тіпті оның жағымсыз  тұсы - әрекет  еткісі  келмеуі. Адам  тек  өзін  ғана  жақсы  көріп, әрекет барысында  өзін  сүюі, өзін жоғары бағалауы,  өзіне,  іс-әрекетіне  мейілінше  талап  қоюы, сонымен  қатар өзіне,  іс-әрекетіне  енжарлық  танытуы,  өзіне және  өзінің  мүмкіндіктеріне сенімсіз болуы және  т.б.

Атқаратын  іс-әрекетке  қатынасы. Осы  арқылы адамның жеке  тұлғалық  қасиеті байқалады, оның сапалылыққа  ұмтылысы, кәсіби шеберлігін  және жеке  басына  тән  техникасын көрсете  білуі. Осыдан  маманның  өз  іс-әрекетіне деген  қатынастары – қызығушылығы, жауапкершілігі немесе  формалдылығы,  енжарлығы т.б. көрінеді.

Іс-әрекет  нәтижесіне  қатынасы. Осы  жерде іс-әрекеттің  әрекет  үшін енжарлықпен жасалатынын байқауға  болады (қызметінің қажетіне байланысты іс-әрекет етуі), іс-әрекет  үдерісі (ерте жас кезеңіне  байланысты); нәтиже  алуға  шынайы  және терең  қызығушылық білдіруі. Маманның  нәтиже  әрекетіне  қызығушылығы неғұрлым  жоғары  болса, соғұрлым жетістікке  жетуі (жетпеуі) жеке  тұлғаға  ықпал  етеді. Оң  нәтиже маманның  өзіне  деген сенімін,  мүмкіндіктері мен  кәсібилігін  арттырады;  теріс  нәтиже өз қабілетіне  сенімсіздік  тудырып, мамандық  туралы  ойын  өзгертеді және  т.б.

Адамның  іс-әрекеті  сезімге  бай  болса, іс-әрекетке  деген  құлшынысы мен  табандылығы  жоғары немесе  керісінше  төмен  болады. Жағымды  қатынас  пен  нәтижелілік сол  әрекет түрімен  айналысу тілегін арттырып,  өзіне  деген  сенімін бекітеді;  жағымсыз  қатынас,  керісінше, - қызығушылығын  төмендетіп,  енжарлық пен  сенімсіздікке жол  береді. Іс-әрекетке  қатынас адамның  сезім  сферасына және ұмтылысына мейілінше   ықпал  етеді.

Нәтиже – ол іс-әрекет  нәтижесіне  қол  жеткізу. Оның жеке  тұлғаның дамуына ықпалы  зор. Адамның іс- әрекет барысының  нәтижесінде не  және  оны қалай алатынына байланысты,  өзінің   күшіне сенімі артады немесе,  керісінше сенімсіздігі  пайда  болады; алынатын   нәтижені  алдын-ала  болжап,  оған  қол  жеткізу немесе  белгілі  жағдаятқа  байланысты әрекет  етіп,  не  болатынын күту және  т.б.

 Іс-әрекет  түрлері,  олардың  тұлғаға  прогрессивті

 және  регрессивті әсері

Іс-әрекеттің  барлық  құрылымы, жеке  алғанда тек  қана тұлғаның өз  әрекетінен  басқасы, оның  дамуына тікелей  және  мейілінше  ықпал  етеді, оның  қасиеттері (бағыттылығы, мінезінің  сипаты,  қабылеті);  эмоциялық  сферасы және  кәсіби маңызы бар  сапалары (белгілі  деңгейді   және  іс-әрекет  сапасын қамтамасыз  етеді). Осы көрсетілген  құрылымның жеке  тұлғалық сапаға ықпалы көрінеді. Олар  өз  кезегінде, адамның іс-әрекетінің бейнеленуін (іс-қимыл) өзгертеді. Басқаша  айтсақ, іс-әрекет құрылымының  жеке  тұлғаға  ықпалы – бірінші болса, ал  жүріс-тұрысы,  яғни  іс-қимылы – екінші сипатта  болады.

Іс-әрекетті   жүзеге  асыру  адамның  білім,  білік, дағдысын белгілі  өзгеріске  ұшыратады. Бұл  өзгерістерді  сипатына  қарай  «мінез-құлық, жүріс-тұрыс»,  бір  сөзбен іс-қимыл деуге  болады. Бұлар жеке  тұлғаның  практикалық іс-әрекетіндегі  тиімсіз себептердің  алдын  алуға және  оның  дамуына көмектеседі. Адамның  практикалық  іс-әрекетіндегі  бірінші  ықпал мінез-құлқы,  жүріс-тұрысын, ал екіншісі -  тұлғалық сапаларын өзгертеді.

Жоғарыда  айтылғандардың  көрсетуі  бойынша, кез  келген  іс-әрекет (бірсарындылықтан басқасы) жеке  тұлғаны  өзгеріске түсіреді. Ондай  өзгерістердің  ауқымы өте кең. Олар  прогрессивті (неміс. progressiv – алға  жылжу, жетістік – біртіндеп  күшейеді,  артады) немесе  регрессивті (неміс.   regressiv -  қозғалыстың  кері  жүруі, бір  нәрсе дамуының  құлдырауы,  кері  кетуі, прогессивтілікке  қарсы) сипатта  болады. Адамның  кәсіби  іс-әрекетіндегі  прогрессивті  өзгеріске  түсуі -  бұл  тұлғалық және мінез-құлық,  жүріс-тұрысының,  яғни  іс-қимылының  сапалы жетілуі, оның қызметтік  міндеттерін  сапалы орындау  қабылетін, өзіне,  іс-әрекет  обьектісіне,  өзінің  кәсіби  қызметіне,  оның нәтижесіне және  өзгелерге  деген  қатынасын жетілдіреді. Регрессивті – бұл  да маманның тұлғалық  және мінез-құлық,  жүріс-тұрысының  өзгеруі, өзіне, іс-әрекет  обьектісіне,  өзінің  кәсіби  қызметіне,  оның нәтижесіне және  өзгелерге  деген  қатынасының кері  кетуін  білдіреді.

Адамның  атқаратын іс-әрекеттері оның  тұлғасын және  іс-қимылын  өзгертуі  тек  бағытын ғана  емес, қарқындылығына  де ықпал  етеді. Адам  неғұрлым қарқынды  түрде  іс-әрекетке  қатысса, соғұрлым оның тұлғасы  мен іс-қимылы  да  өзгереді. Сөйтіп, белгілі  бір  кезеңде бұл адамның тұлғалық сапасын өзгеріске ұшыратады.  Ол  кәсіби деңгейі  бойынша (осы  іс-әрекетті  атқару біліктілігі), өзіне, обьектіге және  іс-әрекетке,  өзгелерге мүлде  басқа қатынас орнатады. Өзгерістің  сипаты  мен қарқындылығы, қарым-қатынасы және ондағы  белсенділігі  іс-әрекет түріне  байланысты болады.

Іс-әрекет  түрлері: кәсіби,  педагогикалық, әлеуметтік-педагогикалық,  әлеуметтік-реабилитациялық және т.б.

Кәсіби іс-әрекет – маманның  арнайы  ұйымдастырған және  регламентке тәуелді іс-әрекетіне белгілі құралдарды  қолдана  отырып, қоғамдық маңызды  нәтижені алуды алдын  ала ойластыруы.
Педагогикалық іс-әрекет – ересек  адамдардың қоғамдық-пайдалы  әрекетінің  ерекше  түрі, жас  ұрпақты экономикалық, саяси, адамгершілік және  эстетикалық мақсатқа сай  өзіндік  іс-әрекетке дайындау.

Адамның  әлеуметтік-педагогикалық  іс-әрекеті өзіндік  мақсаты,  құралы, әлеуметтік  жағдайды  ескеруі және  мәселелерді  шешіп,  нәтижеге  қол  жеткізуімен сипатталады.

Әлеуметтік іс-әрекет – бұл  кәсіби  іс-әрекеттің  ерекше  түрі, обьектінің (клиент) әлеуметтік  мәселесін шешуге  бағытталады. Әлеуметтік қызметкер субьект  түрінде  әрекет  етеді;   оның  іс-әрекет  обьектісі - әлеуметтік  мәселелері  бар, маманның  көмегін  қажетсінетін адам; құралдары – экономикалық, медициналық,  психологиялық,  әлеуметтік-педагогикалық технологиялар, әдістер және  педагогикалық  техника.

Сонымен, кәсіби  іс-әрекет жалпы  іс-әрекетпен  салыстырғанда  өте күрделі, ол мақсатқа бағытталатын, ұйымдастырылатын, регламенттік  сипатқа  ие.

Сұрақтар  мен  тапсырмалар
1. Іс-әрекетті қалай  түсінуге  болады?

2. Іс-әрекеттің  негізгі  құрамы және олардың  әлеуметтік-педагогикалық сипаттары.

3. Жеке  тұлғаның дамуына,  қасиетіне ықпал  ететін іс-әрекеттің   құрылымы.

4. Мінез-құлық,  жүріс-тұрыс,  яғни  іс-қимылына ықпал  ететін іс-әрекеттің  құрылымы.

5. Іс-әрекеттің  прогрессивті (дамытушы)  және  регрессивті (теріс,  кері  әсер) сипатындағы  ерекшеліктер.

6. Іс-әрекеттің негізгі түрлері  және олардың  әлеуметтік-педагогикалық  сипаты.

1. Баланың  іс-әрекеті  және оның  жеке  тұлға  болып  қалыптасуына ықпалы.

2. Түрткі және  оның әлеуметтік-педагогикалық  іс-әрекетке ықпалы.
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бағыттағы жетістіктерге қарамастан, бүгінгі күні жас зерттеушілер де, тіпті тәжірибелі ғылыми қызметкерлер де зерттеудің ғылыми аппаратын тұтасымен, сондай-ақ оның жеке бөліктерін құрастыруда қиналатыны байқалады. Әсіресе, зерттеудің әдіснамалық негіздерін 
Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негіздері - әдіснамалық бөлімнің басты ұғымы

Қазіргі уақытта педагогикалық зерттеулерге, білім жүйесі мекемелеріндегі тәжірибелік-эксперименттік жұмысқа ерекше көңіл бөлінуде. Зерттеуші – педагогтің, педагогикалық ұжымның, эксперименттік алаңдардың ғылыми ізденісінің бағдарламалары мен әдістемелері жазылып даярлануда. Нақты мәселенің зерттелу жұмысының тәжірибесі жинақталуда. Ғалымдардың іргелі еңбектерінде (Л.В.Занков, Ю.К.Бабанский, М.Н.Скаткин, Я.Скалкова, В.И.Загвязинский, В.И.Журавлев, В.М.Полонский және т.б.) педагогикалық зерттеулердің әдіснамасы мен әдістемесі кеңінен берілген. Дегенмен, осы уақытқа дейін ХХ ғасырдың екінші жартысында жан-жақты зерттелген, семинарларда талқыланғанмен де зерттеушінің әдіснамалық мәдениетіне енетін біліктіліктің мазмұны нақтыланбаған. Ғылыми-педагогикалық зерттеудің бағыттарын, тұжырымдамасын, әдістемесін анықтайтын ұғымдық-түсініктік терминологиялық аппараты жеткілікті деңгейде зерделенбеген.

Осы анықтау мәселесіне келгенде ізденушілердің көпшілігі бұның құрамына не кіретінін іздестіріп, тек зерттеудің ғылыми аппаратын үлгілерден алып жазып қоюмен шектелетін жәйттер де кездеседі. Ғылыми-зерттеу практикасында зерттеушілер “осы әдіснамалық негізді біз жасаймыз” деген пікірде болады да, солай жазады да. Ал шын мәнінде, зерттеуші зерттеуд ің  әдіснамалық негізін тек анықтайды. Демек, әдіснамалық негізді әдебиеттен қарастырып өз тақырыбының мәніне,  мазмұнына сай таңдап алады. Әдіснамалық негіздің құрылымына, біздің пайымдауымызша, педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізінің алғашқы құрамдас бөлігі өз зерттеу пәнінің – философиялық заңдар, ұғымдардың және материалистік диалектиканың ұстанымдары мен әдістеріне қатысын ойластырады. Әдіснамалық негіздердің келесі бөліктеріне әдіснамалық тұғырлар, әдіснамалық ұстанымдар, зерттеудің тұжырымдамалық  негізіне алынатын зерттеудің логикасы (зерттеудің ғылыми аппараты, зерттеудің түсініктік аппараты, зерттеудің өлшемдік аппараты) енеді. Әрине, зерттеудің әдіснамалық тұғырлары мен ұстанымдары зерттеудің ғылыми аппаратының құрамына да кіреді. Әдіснамалық тұғыр мен әдіснамалық ұстанымды бөліп көрсету себебіміз ізденушінің назарын ерекше аудару мақсатында болып отыр.

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



1 сурет - Зерттеудің әдіснамалық негізінің құрамы
Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі бағытындағы ізденістерде зерттеудің логикасы, зерттеу әдістері, нәтижелері, зерттеу сапасын бағалау мәселелері қарастырылып жүр. Ал енді әдіснамалық тұғырлар туралы білімдер жиынтығы әдіснамашы ғалымдардың еңбектерінде, түрлі ғылыми басылымдар, ғылыми-практикалық конференциялар, әдіснамалық семинарлар, интернет-конференциялар, пікірталастар, дөңгелек столдар, пікірталастар материалдарында көрініс тапқан. 

Осы білімдерді жүйесі әдіснамалық тұғырлардың құрылымы мен мазмұны  «Методология  общей и этнической педагогики в логико-структурных схемах» (2005 ж.) атты оқу әдістемелік құралда «әдіснамалық ұстанымдар» 2.5., «әдіснамалық тұғырлар». 2.6. тармақшаларда берілген. Сонда  зерттеудің әдіснамалық негізін сызба түрінде жобаласақ, төмендегідей үлгі шығады. 1-сурет. 

Сонымен, әдіснамалық тұғырлар дегеніміз – қайсыбір педагогикалық мәселені зерттеудегі қолданылатын ұстанымдар, әдістер, тәсілдер жиынтығы. Әдіснамалық ұстанымдар деп педагогикалық жүйелерді зерттей отырып, өзгерткенде негізге алынатын қағидаларды айтады. Ғылыми-педагогикалық зерттеуді ұйымдастыру ұстанымдары – жүргізілетін ғылыми зерттеулерге қойылатын жалпы талаптар, жетекші идея, түпкі қағида. Ғылыми әдебиеттерде жалпы ғылымилық ұстанымдар қатарына объективтілікті, ғылымилықты, жүйелілікті, тарихилықты, сабақтастықты және т.б. жатқызады. Демек, тұғыр ұстанымға қарағанда кең ұғым. Бұл тұғырлар мен ұстанымдар барлық ғылымға тән. Сондықтан педагогикада аталмыш тұғырлар мен ұстанымдарды зерттелетін объектілердің мәніне сай қолданып, ізденушілер өз зерттеулерін ұйымдастырады. Нақты тұғыр бірнеше ұстанымдар арқылы іске аспақ. Бұл ретте әдіснама негізінен ғылыми әрекеттің логикасына қатысты түсіндіріледі. В.В.Краевскийдің анықтауынша, әдіснама – педагогика ғылымының жасалу зертханасы, сол әдіснама арқылы зерттеудің қазіргі талапқа сай екендігі көрсетіледі және ғылыми қызметкерлердің кәсіби деңгейі бағаланады. Ізденушілерге біз 2007 жылы «Тұран» баспасынан жарық көрген «Введение в методологию и методику педагогического исследования» атты оқу құралындағы әдіснамалық тұғырлар, әдіснамалық ұстанымдар, зерттеу логикасы, зерттеу әдістемесі  туралы мысалдармен тереңдетіле берілген әдіснамалық білім мазмұнын ұстанамыз. 

Сонымен, зерттеудің әдіснамалық негізін анықтау үшін әдіснамалық негіздеме жасау қажет. Оның мазмұнына: ізденушінің тұжырымдамасының философиялық негіздері, педагогикалық мәселелерге сын көзқарас, зерттеу тұжырымдамасының ғылыми негіздері (мәселені тарихи-логикалық талдау, зерттеу пәнін диалектикалық жүйелі-құрылымдық талдау, оның сипаттамасын тұтастық тұғырдан қарастыру, зерттелетін педагогикалық құбылыстың дамуының негізі болатын жетекші қайшылықтарды анықтау, осы үрдіске тән заңды байланыстарды ашу әдіснамасына сипаттама), осы педагогикалық тұжырымдама негізіндегі түрлі ғылыми қағидаларды талдау енеді. Осыдан біз педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негіздемесінің келесі логикалық тізбесін-алгоритмін қарастырамыз:
· педагогикалық дәйектерді, құбылыстырды және үдерістерді, зерттеуге қажет нақты әдіснамалық тұғырларды анықтау;

· әдіснамалық ұстанымдарды нақтылау;

· зерттеу мәселелеріне тарихи-логикалық талдау жасау;

· зерттеу пәнін сипаттауға тұтастық тұғырды пайдалану.

Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі оның теориялық базасымен тығыз байланыста беріледі.    


Демек, педагогикалық әдіснама дегеніміз – педагогикалық теорияның негіздері мен құрылымы, педагогикалық болмысты бейнелейтін білімдерді жасаудың ұстанымдары, тұғырлары және тәсілдері туралы білімдер жүйесі, сондай-ақ, осындай білімдерді алу мен зерттеу жұмысының бағдарламасын, логикасын және әдістерін, сапсын бағалауды негіздеуге бағытталған әрекетінің жүйесі.  

	3-тарау. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің әдіснамалық сипаттамасы
 Педагогика және білім беру тарихын зерттеуге қажетті әдіснамалық тұғырлармен, ұстанымдарымен танысады. Пәннің мазмұнының, педагогикалық айғақ, педагогикалық құбылыс, педагогикалық үрдіс туралы арнайы білімдер берілген. Тарихи-педагогикалық дерек көздері және тарихи-педагогикалық дерекнама, педагогикалық көзқарас, педагогикалық ой, педагогикалық мұрат мәселелері талқыланады.

 Педагогика әдіснамасы педагогикалық зерттеу әдістерін зерделеп, олардың педагогикалық фактілер мен құбылыстарды зерттеу мүмкіндіктерін пайымдайды.

Бағдарламада педагогикалық зерттеудің әдістемесі жайлы қазіргі әлемдік педагогикалық үрдісті талдау талаптарына сай, республикадағы жүргізілген және зерттеліп отырған педагогикалық зерттеу нәтижелеріне сүйенген білімдері мен дағдыларын қалыптастыруға ерекше көңіл бөлінген.

Педагогика әдіснамасы педагогикалық зерттеу туралы түсінік,қазіргі уақыттағы педагогикалық зерттеулердің теориялық негіздері және мәселелері, зерттеулік ізденістің көздері мен шарттары.

Зерттеу логикасы туралы түсінік, зерттеу тақырыбын және оның өзектілігін анықтау. Зерттеу мәселесін қою. Зерттеу мақсаты, болжамы мен міндеттерінің байланысы. Зерттеудің әдістемесі туралы түсінік. Педагогикалық зерттеудің әдістемесінің пәні және міндеттері қарастырылады. Сондай-ақ, педагогика әдіснамасы және оның қалыптасуы, зерттеудегі қазіргі әдіснаманың тұжырымдамалары. Педагогиканың нысаны мен пәнінің сипаттамасы. Педагогика пәні дамуының негізгі бағыттары, педагогика нысаны мен пәнінің мәндік деңгейі, құрылымы. Педагогиканың гуманитарлық білімдер және педагогика ғылымдары жүйесіндегі орны зерделенеді.

Педагогикалық зерттеудің типтері және ерекшеліктері. Тарихи-педагогикалық зерттеудің типтеріне сипаттама: тарихи-ақпараттық, әдіснамалық; теориялық; мәселелік. Тарихи-педагогикалық зерттеу типтерінің критерийлері, тарихи-педагогикалық зерттеудің түрлері: педагогика тарихын зерттеу; білім беру тарихын зерттеу; персоналийлердің тарихын (педагогикалық ойларын, қызметін, ғылыми үлесін) зерттеу, дидактикалық зерттеулер және оның типтері. Тәрбие мәселесіне арналған зерттеулер. Мектеп басқару мәселесіне арналған зерттеулер әдістемелері жүйеленеді.

 Сонымен бірге педагогиканың әдіснамасында педагогикалық зерттеудің логикасы, тұжырымдамасы, педагогикалық зерттеу ғылыми аппаратының бөліктері және оларды педагогика әдіснамасының теориясы арқылы негіздеу, тарихи-педагогикалық зерттеудің теориялық негіздері; Ғылым әдіснамасы қағидаларын басшылыққа алу. Зерттеу кезеңдері. Тарихи-педагогикалық зерттеудің ғылыми аппараты және оны анықтау жолдары.педагогикалық зерттеудің мәні және тарихи-педагогикалық  зерттеу,педагогикалық және тарихи-педагогикалық зерттеудің өзектілігі, мәселесі, тақырыбы, мақсаты, нысаны мен пәні, болжамы, міндеттері, жетекші идеясы, әдіснамалық және теориялық негіздері, көздері, теориялық мәні, зерттеу әдістері, кезеңдері, базасы, қорғауға ұсынылатын қағидалар, зерттеу нәтижелерін сынақтан өткізу, зерттеу құрылымын құрастыру әдістері туралы білімдер жинақталуда.

 Қазір педагогиканың әдіснамасының педагогикалық зерттеулердегі рөлі артуда. Педагогика әдіснамасы дамуының негізгі бағыттары анықталуда. Педагогикалық зерттеуге қажетті әдіснамалық тұғырлар мен ұстанымдар және олардың тарихи-педагогикалық зерттеуде қолданылу ерекшеліктер саралануда. Тарихи-педагогикалық зерттеуде айғақтарды, құбылыстар мен процестерді зерделегенде қолданылатын әдіснамалық тұғырлар  сипатталуда. Тарихи-педагогикалық процестерді зерттеуде қажетті қазіргі тұғырлардың (тәсілдер) әдіснамалық сипаты, тарихи-педагогикалық танымның ұстанымдары.  Педагогикадағы әдіснамалық тұғырлар (подход) және әдіснамалық ұстанымдар. Педагогика және педагогика тарихының әдіснамасы жайлы өткен семинарларда тарихи-педагогикалық зерттеулерге қажет әдіснамалық тұғырлардың көрінісі, мәні және мазмұны. Қазақстан ғалымдарының еңбектеріндегі әдіснамалық тұғырлар. Тарихи-педагогикалық айғақтар, құбылыстар, процестерді зерттеу үшін қолданылатын әдіснамалық тұғырлар: жүйелілік, мәдениеттанушылық, парадигмалық және т.б. тарихи-педагогикалық таным ұстанымдары – педагогика мен педагогика тарихы ұстанымдарының көрінісі. Тарихи-педагогикалық процесті зерттеуге өркениеттік тұғырды пайдалану тұжырымдамасы. Тарихи-педагогикалық процестің өркениеттік тұғыр негізіндегі көрінісі. Тарихи-педагогикалық процесс типтері. Шығыс, Батыс, Ресей және Қазақстан өркениеттерінің педагогикалық дәстүрлері, әлемдік өркениет және тарихи-педагогикалық процесс ерекшеліктері жан-жақты қарастырылуда.

  Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық аппаратына тоқталайық.Тақырыпты таңдаудың дұрыстығы көп жағдайда зерттеудің орындалу сапасы мен нәтижесіне тікелей әсер етеді. Зерттеудің кез – келген тақырыбы белгілі бір ғылыми бағытта орындалады. Ғылыми бағыт деп, саласы бойынша зерттеулер жүргізілетін ғылым немесе ғылымдар кешені болып табылады: техникалық, биологиялық, тарихи, педагогикалық және т.б.

Зерттеушінің алғашқы қадамы – зерттеудің нысаналық саласын таңдау, яғни шешімін табуға тиісті маңызды мәселелер жинақталған болмыс саласын таңдау (біздің мысалымызда педагогикалық зерттеулер). Зерттеу нысанасын таңдау мынандай шынайы себептермен жүргізіледі: оның маңыздылығы, шешілмеген мәселелердің болуы, жаңалығы және өміршеңдігі.Сондай – ақ зерттеу нысанасын таңдауға ықпал ететін субъективтік себептер де бар: зерттеушінің білімі, өмірлік және кәсіби тәжірибесі, икемділігі, қызығушылығы, зерттеу нысанасының практикалық әрекеттің бағыттарымен, ғылыми ұжыммен, ғылыми жетекшімен байланысы.

Келесі адым – зерттеудің мәселесі мен тақырыбын анықтау. Зерттеу тақырыбына мәселе еніп тұруы керек, демек, тақырыпты саналы түрде анықтау және нақтылау үшін зерттеу мәселесін айқындау қажет.

Мәселе  дегеніміз-  белгіліден, «нақты білмейтін білімге» апаратын көпір. Мәселені шешу сұраққа жауаптан былайша ажыратылады: мәселе қазіргі бар білімде орын алмайды және ғылыми ақпаратты қайта жаңарта құрумен алынбайды. Мәселенің мәні анықталған дәйектер мен оларды теориялық ойластыру арасындағы, дәйектерді түрліше түсіндіру арасындағы қайшылық. Кез келген ғылыми мәселеде адамдардың оқыту мен тәрбиелеу саласындағы қажеттіліктері туралы білімдер мен қойылатын сұраққа жауап берудің, мәселелерді қанағаттанарлық тұрғыдан шешудің жолдарын, құралдары мен әдістерін білмеу арасындағы қайшылық жатады. 

 Мәселенің көздері педагогикалық практикадағы қиындықтар, шешілмеген жәйттер болып табылады.

Ғылыми зерттеудің тақырыбы анықталған мәселенің құрамдас бөлігі болып табылады және көптеген сұрақтардың шешімін табу үшін зерттеп дайындалады. Бұл дәйек бойынша ғылыми мәселемен танысу керектігі көрсетілген. Ғылыми мәселе ғылымның дамуы мен практиканың жағдайының арасындағы қайшылықтарды талдау негізінде қалыпқа түсіріледі. 

Ғылыми мәселелер өзі қарастырылатын жеке тақырыптардың мақсатын, нысаналары мен зерттеудің соңғы нәтижесін жалпы түрде анықтайды.

Ғылыми (немесе диссертациялық) жұмыстың тақырыбын таңдау үшін:

- Зерттеу сұрақтары бойынша әдебиеттер мен тәжірибелік көрсеткіштермен танысу;

- Осы мәселе бойынша қорғалған диссертациялар тізімін қарау және олардың республикалық және шет елдік ведомствалық кітапханалардағы сақталған авторефераттарын оқып зерттеу;

- Ғылымның басқа да саласындағы соңғы зерттеу жұмысының нәтижелерімен танысу;

-Зерттеу жұмыстарында пайдаланылатын әдіс – тәсілдермен танысып, оларға өз бағасын беру;

- Жинақталған материалдарды талдау және қорытындылау;

- Зерттеуші өзінің ғылыми жұмысының тақырыбы, оның өзектілігі, мақсаты мен болжам нәтижесі бойынша жетекшісімен немесе осы салада зерттеу жұмысымен айналысатын мамандардан кеңес алуы;

- Мына ережелерді басшылыққа алу керек: Тақырыптың ғылыми-зерттеу институтының бағдарына сәйкес келуі; тақырыптың өзектілігі; тақырыптың жаңашылдығы; теориялық және практикалық маңыздылығы немесе оның орындалуының тиімділігі; тақырып бойынша зерттеу жұмысын берілген мерзімде іске асыру; зерттеудің міндеттерін шешуде жағдайдың және құралдардың болуы; зерттеу тақырыбының болашағы, оны іске асыратын әдістер немесе жаңа әдістерді дайындау мүмкіндігі болуы; Мәселенің деңгейін анықтау және бұл мәселе бұрын – соңды қарастырылған ба, жоқ па соны тауып көрсету, сондай – ақ оның жаңашылдығын дәлелдеу;

· Педагогикалық ғылымның дамуы қажеттілігіне және практикасына деген сұраныстарға негізделініп дайындалатын ғылыми мәселелердің өзектілігіне тиянақты, жүйелі талдау жүргізу.

Сондықтан бүгінгі күнгі теория мен практика арасындағы негізгі әдетті қарама – қайшылықтар нәтижесінен ғылыми мәселе мен оған кіретін, қолданыстағы педагогикалық зерттеулер саласына шектеу келтіретін мәселелер аспектісі қалыпқа келтіріледі. 

Айқындалған ғылыми мәселе өзінің көрінісін нақты бір ғылыми тақырыптан көреді.

Тақырыпты таңдау үрдісінің негізгі сәттері тақырыпты дәлелдеу барысында көрініс табады. Зерттеу тақырыбын дәлелдеу жорамалданған зерттеудің ғылыми өзектілігінен тұрады, сонымен қатар мынадай жалпы қисынды – мазмұндық алгоритммен қарастырылады: мәселенің маңыздылығы - әлеуметтік сұраныс – тәжірибенің сұранысы – ғылымның сұранысы – мәселенің зерттеліп, дайындалуы – зерттеу идеясы – зерттеу стратегиясы – зерттеу тактикасы.

Жұмыстың тақырыбы оның негізгі мәселесінің мазмұнын көрсетеді және өзіне соңғы нәтиже нұсқаулары мен зерттеу нысанасын енгізеді. Зерттеу тақырыбының айқындығы, нақтылығы, сыйымдылығы, қысқалығы, құрылымдылығы (байланыстылығы мен тақырыптылығы, яғни бірлік және мазмұнды тұтастығы), мәнерлілігіне,сай талаптармен құрастырылады.

Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің әдіснамалық тұғырлары 

Педагог жұмысына қажет түсініктер шеңберіне ең белгісіз, көп мағыналы және талас пікір тудыратындар ішінде «әдіснама»ұғымы бар. 
Көмескілік әдіснаманың анықтамасынан басталады. Бұл білім берудің нақтылы қажеттілігінен және оның даму тенденцияларынан емес, бір мағынада түсінілмейтін жалпы филасофиялық негіздерден туындайды. «Әдіснама» адам санасындағы бір абстрактылы, идеологиялық және әкімшілік құжаттардан, философиялық мәтіндерден алынған өмірден алыс сілтемелерге әкелетін, педагогикамен жалпы, педагогикалық теория және практикамен жеке алғанда әлсіз байланыстағы сөз.

Бұл – бастауы педагогика аумағынан тысқары жатқан түсініспеушілік. Қаралу деңгейне қарай әдіснаманы әр түрлі түсінеді. Кең мағынада оны теориялық және практикалық әрекетті құрудың ұстанымдары мен тәсілдері жүйесі, сондай – ақ, бұл жүйе туралы ілім. Басқаша, тағы да кең мағынадағы анықтамасы бойынша – бұл ғылыми таным мен әлемді қайта құру әдісі туралы ілім. Қазіргі әдебиетте ғылыми-зерттеу әрекетін құрудың ұстанымдары, түрлері және тәсілдері туралы ілім ретіндегі ғылыми танымның әдіснамасы туралы сөз болып отыр. Әдіснама туралы пайдаланулардың анық болмауы педагогика ғылымының ерекшеліктерін ескермей, біресе бірін, тағы бірде басқа анықтамаларын педагогикалық болмысқа көшіруден туындап отыр.


Философиялық, әкімшілік және әсіресе әдіснамалық түрлі ұғымдардың араласуы бұдан бұрынғы он жылдықтарда кеңестік зерттеуші педагогтарға жоғарыдағы биліктегілердің  нұсқауларын «ғылымиландырумен» айналысуға тура келуінен болды, себебі тек кейбіреулер ғана мұндай нұсқауларға қайсыбір дәрежеде қарсы тұра алды. Сондықтан да педагогтардың  біздің ғылымның әдіснамалық және теориялық мәселелеріне ерекше қызығушылығы болмады, осыдан, әдеттегідей, педагогикалық зерттеулердің сапасы төмен болып қала берді.


Бірақ осының бәріне қарамастан соңғы онжылдықта әдіснама мәнді дамуға ие болды. Ең алдымен, оның зертеушіге көмектесу, зерттеу жұмысы саласындағы арнайы іскерліктерін қалыптастыру бағыттылығы күшейді. Сонымен, әдіснама нормативтік бағыт алуда, оның маңызды міндеті зерттеу жұмысын әдіснамалық қамтамасыз ету. Практика жүзінде бұның қалай екенін қарайық. Ғылымның осы саласындағы өзгерістердің сипатын түсіну үшін ғылыми  таным әдіснамасы дамуының жалпы барысын қарастыру қажет. Өткен ғасырдың өзінде  зерттеуші алған нәтижесін өзі негіздеуі керек еді. Одан бұл нәтиженің білімінң осы саласында қабылданған ережеге сай екенін және оның ғылымының кеңірек жүйесіне  қалай енетіні  көрсетілуі талап етілді. Қазіргі уақытта бұл зерттеу іске асырылмай тұрғанда    негізделуі қажет. Зерттеуші негізгі сүйенетін қағидаларды, зерттеу логикасын, болашақтағы нәтижені және бұл нәтиженің алу тәсілін белгілеу керек.


Әдіснаманың әдіснамалық білімнің жалпы жүйесіндегі орнын анықтау үшін, әдіснаманың бірнеше деңгейлерін ажырату қажет. Олардың алғашқысының мазмұны – философиялық білімдер. Екінші дейгей – жалпы ғылымилық әдіснама. Үшінші деңгей – нақты пәнде, м ысалы, педагогикада қолданылатын зерттеудің әдістерінің ұстанымдарының және тәсілдерінің жиынтығы. Арнайы ғылымның осы саладағы ғылыми танымға тән мәселелерді сондай-ақ алдыңғы деңгейге қатысты, мысалы, жүйелілік тұрғыда, немесе модельдеуді педагогикаға қолдану  сияқты сұрақтарды да қамтиды. 


 Әдіснамалық білімдерсіз педагогикалық және басқа да зерттеулерді жүргізу мүмкін емес.


Мұндай сауаттылық мазмұнына әдіснамалық рефлексия ғылыми негіздеме жасауға, белгілі бір тұжырымдамаларды, танымның, басқарудың, құрастырудың формалары мен әдістерін шығармашылықпен қолдана білу қабілеті енетіні әдіснамалық мәдениетті меңгертеді.


Бірақ әдіснамалық мәдениет тек ғылыми қызметкерге ғана тән емес. Жалпы алғанда, әдіснамалық мәдениет – қажетті бөлігі рефлекция болатын әдіснамалық білімдерге негізделген ойлау мәдениеті. Мұндай мәдениет ғылымға қалай керек болса, практикаға сондай қажет. Педагогикалық үрдістегі ойлау актісі бұл үрдістегі мәселелерді шешуге бағытталған және бұл жерде рефлекциясыз, яғни өз әрекеті туралы пайымдаусыз мүмкін болмайды.


Ғылым мен мұғалімнің әдіснамалық мәдениеті арасындағы айырмашылық – біріншісі ғылыми педагогикалық білімдерді алады, «жасайды», ал, екіншісі оларды пайдаланады.


Мұғалім үшін әдіснамалық мәдениетті меңгеру дегеніміз – ол пеадгогиканың әдіснамасын білу және бұл білімді педагогикалық жағдаяттарды шешкенде пайдалана білу.Мәдениеттің бұл түрінің негізгі бөліктері: оқу-тәрбие үрдісін жобалау және  негіздеме құрастыру; педагогикалық міндеттерді сезіну; даярлау және  оны шығармашылықпен шешу, әдістемелік рефлексия. Бұл құрамдас бөліктер мұғалімнің кәсіби әрекетінің жоғары деңгейін қамтамасыз етеді, оның шығармашылық тұлғасын сиапаттайды.


Бірақ ғалым мен мұғалім арасында бұл ретте өтілмейтін жиек жоқ. Жалпы, екеуіне педагогика саласындағы интеллектуалдық міндеттерді шешу ортақ болып табылады, ал ол үшін мәселені көре білу және оны фактілік материалмен сәйкестендіру болжам жасау және оны іске асыру нәтижелерін ойластырып көру, егер осылай болса, не болар еді деп, міндеттерді шешу жолдарын бірізді қадамдарға бөле білу іскерліктері қажет. Бұл ретте мұғалімнің әдіснамалық мәдениетінің ең маңызды белгісі - өз жұмысын талдау және жетілдіру үшін ғылыми-педагогикалық білімдерді пайдаланып көруі және қолдана білуі. Әдіснамалық сауаттылық – бұл жемісті жұмыстың алғышарты. Мұғалім өзі педагогика ғылым мен практикасының  қандай байланыста, бұл  байланыста педагогтың орны қандай, оның практикалық жұмысында зерттеу әдістері қандай орын алады. Әдіснамалық мәдениеттің басқа элементеріне міндеттерді сезіну және оларды шығармашылықпен шешу, әдістемелік рефлекция (өз жұмысын ғылыми тұрғыдан ойластыра білу) және оқу-тәрбие үрдісін жобалай алу қажет.Егер әрбір педагогтың, зерттеушінің және практиктің жетістігі ретіндегі әдіснамалық мәдиниетті емес, бүкіл педагогиканың әдіснамасы деп аталатын ғылыми саланы алсақ (әдіснаманың үшінші деңгейі), ғалымдағы көп жылғы талқылаулардан, пікір таластардан және нақты зерттеулік жазбалардан соң, біз мынадай анықтаманы беруімізге болады: педагогиканың әдіснамасы дегеніміз – педагогиканың теориялық негіздері мен құрылымы, педагогикалық болмысты бейнелейтін білімдерді алу тәсілдері мен зерттеу жұмысының сапасын бағалаудың бағдарламаларын логикасын және әдістерін негіздеудің ұстаныдары туралы білімдер жүйесі.


Тұтас алғанда ғылым сияқты ғылыми танымның бұл саласы екі қырынан көрінеді: білім жүйесі ретінде және  ғылыми – зерттеу әрекеті жүйесі ретінде. Әрекеттің екі түрі бар - әдістамалық зерттеулер және зерттеуді әдіснамалық қамтамасыз ету алынып отыр. Алғашқыларының міндеті-педагогика ғылымының практикамен байланысы түрінде даму заңдылықтары мен тенденцияларын ашу педагогикалық зерттеулердің тиімділігі мен сапасын арттыру, олардың ұғымдық құрамы мен әдістерін талдау. Зерттеуді әдіснамалық қамтамасыз ету - әдістамалық білімдерді зерттеу бағдарламасын негіздеу мен оның сапасын бағалауға қолдану.


Мұғалім мен ғалым әдістамалық білімдерді әр түрлі қолданады. Мұғалім шын мәнінде зерттеу жұмысымен айналысқысы келсе, жоғарыда әңгімеленген әдіснамалық мәдиниет жеткіліксіз. Ғылыми жұмыспен оқыту және тәрбие практикасы –әрекеттің әр түрлеріне жатады. 

Педагогика әдіснамасының пәні ретінде педагогикалық болмыспен оның педагогика ғылымындағы көрінісі арасындағы байланысы көрсетіледі. Бүгінгі таңда ғалымдар маңызды көптеген мынандай сұрақтарға жауап іздеуде: педагогика әдіснамасымен айналысу дегеніміз не? онымен кім айналысуы керек? педагогикалык зерттеуді қалай әдіснамамен қамтамасыз ету керек? педагогикалық зерттеу құрылымында ғылымнан практикаға өту жолдарын қалай іске асыруға болады?
Біздің ойымызша, зерттеуді әдіснамалық қамтамасыз ету белгілі бір білімдер жиынтығын, яғни жалпы философилық, сонымен қатар зерттеудің бағдарламасын, оның қисыны мен әдістерін, сонымен қатар ғылыми жұмыстың сапасын бағалауды негіздейтін педагогика саласын колдануды білдіреді.
Бұл білімдер зерттеудің әдіснамалық рефлексия үрдісінде жүйеленеді және ықпалдасады. Сондықтан, зерттеудің әдістамалық негізін анықтауда ізденуші жалпы философиялық әдіснамаға, жалпы ғылыми әдістама мен зерттеу әдіснамасының нәтижесіне сүйенеді. Кеңірек тоқталып өтелік. Философиялық әдіснама, яғни ғылымның деңгейлік құрылысы мен танымның жалпы үрдістері педагогика ғылымдарының ұғымдық аппараттарына сай конструктивті-сыни қызметіне, педагогикалық зерттеудің құрылымы мен мазмүнына, олардың әдіснамалық іргетасының тең болуына, педагогикалык зерттедің нәтижесін әлемдік көзкарастар  ролін атқарады.
Жалпығылымдық әдіснама (зерттеудің жалпығылымдық әдістамасы мен түрлері) қойылымдық-бағдарлы, немесе осы деңгейде зерттеудің түбегейлі бағытын қамтамасыз ету, оның стратегиясы, оның нысанасы мен пәнін анықтау кұралының қызметін атқарады.
Педагогика саласында әдіснамалық зерттеудің нәтижесі болып, оның басқа да ғылымдармен байланысы туралы, педагогикалық факт туралы, педагогикалық теорияның қальптасуы туралы, жалпы және жеке құрастырылған педагогикалық зерттеулердегі педагогиканың нысаны мен пәні туралы, білім беру саласына байланысты ғылымның әдістері туралы білім саналады. Осындай зерттеулердің міндеті - педагогика ғылымындағы заңдылықтар мен тенденцияларды, оның практикамен байланысын, педагогикалық зерттеулердің сапасы мен тиімділігін арттыру үрдістерін айқындау, педагогиканың танымдық әдістері мен ұғымдық кұрылымын талдау.
Осы тұста нақты -ғылыми әдіснама педагогика ғылымына тән зерттеудің әдістер мен үрдістер жиынтығын талап етеді. Пәндік әдістеме -бұл белгілі бір ғылыми пәндерде қолданылып жүрген, қандайда бір ғылым саласына кіретін немесе ғылымдар түйісінде пайда болған зерттеулер мен рәсімдердің (шарттар) әдістері мен үрдістерінің жиынтығы.
Зерттеушілер (Ю.К. Бабанский, В.И. Журавлев, Я.С. Турбовской және
т.б.) педагогиканың нысанасы ретінде макронысаналардағы философтар мен
«түйіскен» ғылымдар өкілдерінің ұсынып отырған әдістамалық тәсілдерді,
құрылымды-қызметтік
тәсіл
(социологиядан),кұрылымдық (лингвистикадан),   жүйелі   (жаратылыстанудан)   тәсілдерді   бейімдеу   мен ендіруді ұсынады.
Бұрын педагогиканың әдіснамалық негізі болып (диалектикалық-материалистік философия, экономикалық ілім болып ғылыми коммунизм табылды. Марксизм-ленинизм ілімі,біріншіден,материалистік диалектика, теория мен таным педагогикалық зерттеулердің әдістамалық тәсілдерін, олардың стратегиясын, зерттеу тәсілдерін таңдауды және оның соңғы нәтижесін түсіндіріп, анықтап береді. Осыдан мынандай қорытынды шығады, педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі болып философиялық әдіснама, әдіснамалық тәсілдер, зерттеудің әдістері мен педагогикалық зерттеу нәтижесінің маңыздылығын ашу болып саналады. Ізденушілер осы білімдерді қайдан алады?
Біріншіден, магистратурада «Философия және ғылымның әдістамасы», «Педагогика ғылымының теориялық-әдіснамалық негіздері», «Педагогикалық зерттеудің әдіснамасы мен әдістері» және т.б. пәндер оқытылады.
Зерттеудің әдіснамалык негізін дұрыс құрастыруда бұл да аздық етеді. Біздің      ойымызша,    педагогикалық      зерттеудіқ      әдістамалық      негізі философиялық заңдарды,категориялар мен принциптерді, материалистік диаклектиканың әдістерін оқып түсінуді қамтиды. Педагогика үшін философиялық әдістаманын маңыздылығын көрсету мақсатында, диалектика әдістері мен принциптерінің, заңдар мен категорияларының өзара байланысы сипатталған педагогикадағы әдістамалық ілімнің дамуының ақпаратты-бағдарлы алаңын дайындадық 
Педагогикалық зерттеудің келесі әдіснамалық негізі ретінде педагогикадағы әдіснамалық тәсіл мен принциптер көрсетіледі. 
Зерттеушілер «тәсіл» ұғымын оның әдіснамалық мағынасына қарай, зерттеудің түбегейлі әдіснамалық бағдары ретінде, зерттеу нысанасьш қарастыратын көз қарас ретінде, жалпы зерттеу стратегиясын басқаратын ұғым немесе принцип ретінде көрсетеді,
Қазіргі таңда екі әдіснамалық тәсіл белгіленіп отыр: жаратылыстану
ғылымы мен гуманитарлық ғылымдық әдіснама. Расында, педагогикалық әдебиеттерде көптеген көзқарастарды, дүние танымдар мен парадигмаларды сипаттайтын алпыстан  астам   әдіснамалық   тәсілдер   белгіленіп   отыр.   Әдіснамалық   тәсілдердің  (тұлғалық-бағдарлы, білімділік, тұтастық, жүйелік, синергетикалық) көптігін көрсетіп отыр. Әзірше осы аталған тәсілдерді біз  ұсынып   отырған:   мега-,   макро,   микро-   келесі   әдістамалық   тәсілдер  иерархиясына   жатқызуға   болады.   Талдау   деректері       көрсеткендей,  әдіснамалық      принциптер      «әдіснамалық      тәсіл»      ұғымы       аркылы қарастырылады. Әдіснамалық принциптер мен тәсілдерді жеке қарастыру  нұсқалары   да   бар,      «Әдіснамалық   тәсіл»   мен» әдіснамалық   принцип»  ұғьмдарының сәйкес келуі де жиі кездеседі. Біздің ойымызша, әдіснамалық  принциптер белгілі бір әдіснамалық тәсілдердің құрамына енеді, өйткені  әдіснамалык принципке қарағанда әдіснамалық тәсіл кең көлемді ұғым, Бұл ұғымның     растығын     педагогика     оқулығының     авторларының     соңғы жариялымдарынан таныса аласыздар.
Жоғарыда көрсетілген қисындар бойынша, зерттеудегі педагогика феноменінің мазмұны мен маңыздылығынан шығатын әдіснамалық тәсіл мен әдіснамалық принциптерді педагогикалық зерттеудің әдістамалық негізінің кұрылымына енгізуді дұрыс деп санаймыз.
Бүгінгі күні шеттілді білім берудің қазіргі теориясы мен әдістамасы, оның әдістамалық ұстанымдары, шеттілді білім берудің негізделген әдіснамалық тұжырымдамасы-»» осы тұжырымдаманы жүзеге асыратын тегеурін ретіндегі өзіндік әдістемелік принциптер жаңаша түсіндірілуде.
Әдістамалық оқу құралдарында зерттеудің қисынын құрастыруға (мәселе -тақырыпқа – пән - болжам - міндеттер)    басты назар аударылады, бірақ та әдістамалық негізі ретіндегі оның ғылыми ақпаратының негізгі компоненті жоқ.
Соңғы уақытта педагогикадан жазылған диссертациялардың сапасын бағалауға арналған басылымдарда олардың әдістамалық сараптамасына сипаттамалар   берілген.   Ғалымдардың   анықтауы   бойынша,   әдіснамалық сараптамалар казіргі  ғылыми тұжырымдамаларда қалыптасқан ғылымның даму жағдайынан туындайтын, зерттеу жұмысының нысанасын, ғылыми ізденістің негізгі бағыттарын, зерттеудің тірек ұстанымдарын белгілеуге мүмкіндік туғызады . Сондықтан, әдісамалық сараптама зерттеу мәселесінің өзектілігін, оның тақырыбын, нысанасы мен пәні негіздеуде, яғни мамандығына сәйкес өз зерттеуінің зерттеудің мәселелік кеңістігіндегі «орнын табу» кезеңінде қажет. Бұл жағдайда әдістамалық негіз зерттеу тақырыбының өзектілігін негіздеудегі жауапкершілікті көтереді, яғни философиялық әдіснама, педагогикалық әдіснаманың, сонымен қатар барлық зерттеу үрдісіндегі зерттеудің міндеттері шешу принциптерінің, әдіснамалық тәсілдерінің   өте айқын емес көрінісі болып қалады.
Келтірілген ойлардан кейін педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізін құрастырудың қисынды тізбегі туындайды: мәселенің өзектілігі - тақырып – нысана- пән - мақсат - болжам - міндеттер - жетекші идея - әдістамалық негіз.
Біздің ойымызша, белгілі тақырып бойынша зерттеудің өзектілігі ретінде зерттеудің бөлімін жазудың әдістерін ашу керек.
Жариялым беттерінде педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізіне қатысты диссерттантарға айтылған көптеген сындар кездеседі. Мысалы, В.И. Журавлев өзінің «Педагогика в системе наук о человеке» монографиясының (1990 г) «От догматизма к творческой опоре педагогики на истины философии» бөлімінде: философияны қолдануда догматизм мен формализмнің жаркын көрінісі ретінде педагогтардың кандидаттық диссертациясында үйреншікті формуларар көрсетіледі. Кез келген диссертациялық зерттеудің авторефераттарында «Біздің зерттеуіміздің әдіснамалық негізі философия болып табылады... » деген сөз жолдарын оқисыз.
Біз бұл сыншымен келісеміз, өйткені бізге қазіргі таңда материалистік диалектиканың категорияларын ой елегінен өткізіп, онын педагогикалық болмысты қайта кұруы мен бағалаудың негізін салудағы әсерін қадағалауымыз керек. Ғалымдар материалистік категориялар арасынан бірлі-жарым, ерекше, жалпылама, қажеттілік пен кездейсоқтық, мазмұн мен түр, маңыздылық пен құбылыс категорияларын атайды.
Әдіснамалық негіз өзіне зерттеу қүбылысын талдауға объективті ыңғай тауып, одан шығатын білім берудің теориясы мен практикасына үсыныстар мен қортындылар жасап, алынған нәтиженің ғылымы құндылығы мен дәлелділігі шынайы ғылыммен қамтамасыз ететін автордың зерттеу тұжырымдамасы мен көзқарас сипаттамасын енгізеді.
Әдіснамалық негізді жеткілікті анықтау үшін әдіснамалық дәлелдеу жүргізіледі. Ю.К. Бабанскийдің пайымдауы бойынша, дидактикалық зерттеудің әдіснамалық дәлелденуі автордың тұжырымдамасының қоғамдық-саяси негізінен, қабылданған педагогикалық мәселелерге сыни көзқарастан, зерттеу тұжырымдамасының философиялық негізін ашудан (мәселені тарихи-қисынды талдауы, зерттеу пәнін диалектикалық жүйелі-құрылымдық талдау, оның сипаттамасына тұтастай жақындау жолдары, осы аталған педагогикалық құбылыстардың даму көзі болып табылатын жетекші  қарама-қайшылықтарды айқындау, зерттеліп жатқан педагогикалық құбылыстар мен үрдістерге қатысты заңды байланыстарды айқындаудың әдістамалық сипаттамасынан), аталған педагогикалық тұжырымдаманың (әлеуметтік, психологиялық, физиологиялық, кибернетикалық және т.б.) негізінде жатқан аралас ғылымдар деректерінен тұруы керек, Осыдан барып, педагогикалык зерттеудің әдістамалық дәлелілен қисынды тізбек шығады: педагогикалық (тарихи-педагогикалық) фактілерге, құбылыстар мен үрдістерді зерттеуге нақты әдістамалық тәсілдерді анықтау сияқты қорытынды шығады.
-әдіснамалық үрдістерді нақтылау - зерттеу мәселесіне сыни көзқарас
-зерттеу мәселесінің (генезис және даму эволюциясы) тарихи қисынды талдауы
-зерттеу пәнінің жүйелі-құрылымдық талдануы (зерттеу пәнінің ғылым мен   білім   беру   жүйесіндегі   орнын,   маңызын,   құрылымын,   мазмұнын аныктау, яғни жүйелі тәсіл бұл бірлікті ғылымның өзі тұратын бөлшектері мен элементтерді талдау аркылы, осы аталған байланыс жүйесінде олардың атқарған   кызметі   мен   элементтері   (құрылымы)   арасындағы байланысы арқылы ашылады.

-зерттеу пәнінің сипаттамасына тұтастық тәсілі (Тұтастық ұғымы жүйелі және жинақы ұғымдарымен тығыз байланысты; тұтастық -нысананың ортадан және оның ішкі бірлігінен бүтін шығуын көрсететін философиялық тәртіптегі ұғым. Тұтастық нысананы өз бөлшектерінің өзара байланысы аркылы құрылған жаңа қасиеттерді қамтамасыз етіп, зерттеу үрдісінің дамуына жетектеуші зерттеу құбылысының ішкі қайшылықтарын ашуды, олардың жетістіктері мен заңдылықтарына сүйене отырып, зерттеу жүйесін педагогикамен аралас ғылымдар көзқарасы бойынша қарастыруда, жүйені басқаруда көптеген жан-жақты амалдармен қамтамасыз етеді.
Педагогикалық зерттеу үрдісінде айқындалған заңды байланыстар (яғни, зерттеу құбылысындағы байланыстардың арнайы талдауы: әмбебап, заңды, себеп-салдар, қызметтік) мүмкін нәтиженің жоғары жетістіктері негізінде заңдылықтарды ескере отырып, жаңа жүйені дайындап шығаруға мүмкіндік туғызады.
Көп кездерде педағогикалық зерттеулердің әдіснамалық негізі теориялық негізбен, дерек көздерімен тығыз өзара байланысымен сипатталады. Осының мысалы ретінде әдіснамалық негіздер мен теориялық негіздердің, зерттеу деректерінің, бастапқы әдіснамалық ұстанымдар мен теориялық негіздердің қалыпқа келтірілуінің үлгілерін келтірейік:
І.МЫСАЛ: А.Н. Ходусованыц «Мүгалімнің әдіснамалық мэдениетін қалыптастыру» (мамандыгы кәсіптік білім берудіц теориясы мен эдістері) диссертациясы.
Зерттеудің әдіснамалық негізі. Табиғатынан қиын, қарама-қайшы сипаттағы мұғалімнің әдістамалық мәдениетін орнату көптеген үрдістер жүйесіне: тарихи және қисынды, теориялық және эмпирикалық, тұлғаның тұтастығы,   қызметі   мен   мәдениетіне   сүйенеді.   Зерттеудің   әдіснамалык бағыты болып аксиологиялық, мәдениеттанымдық, герменевтикалық және синергетикалық тәсілдер есептелінеді.
3.2. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің ғылыми аппараты
 Зерттеудің өзектілігі, көкейкестілігі – жауабын іздейтін ғылымдағы сұрақ немесе зерттеліп отырған құбылыстың белгісіз жағын құру. 

Педагогикалық зерттеудің ғылыми аппаратына кіріспе бөлім ретінде енетін оның тақырыбының көкейкестілігінің негіздемесі 2-3 бет көлеміндегі мәтіннен тұрады. Негіздеме мазмұнының анық құрылымы бар. Негіздеменің құрылымындағы кілтті түсініктерді ойлана отырып талдағанда, негіздемеде зерттеу тақырыбына қатысты әлемнің және Қазақстанның білім беру жүйесінің жалпы сипаттамасын, зерттеу мәселесінің зерделену дәрежесін, практикадағы мәселелерді шешу деңгейлерін, мәселенің негізіндегі қарама-қайшылықтарды, сондай-ақ, зерттеу тақырыбының өзін нақты көруге болады. 

Ғылыми-зерттеу жұмыстары туралы көптеген жобалар мен есептерді, диссертацияларды және авторефераттарды талдау нәтижесінде ғылыми-педагогикалық зерттеулердің негіздемелерінің құрылымын және олардың өзектілігін бағалауға қойылатын талаптарды бөліп қарастыруға мүмкіндік туады.

Зерттеу тақырыбының көкейкестілігі ғылым мен практикада оның нәтижелерін пайдаланушылардың қажеттілігінің маңызды сипаттамасы болып табылады. ХХ ғасырдың 70-жылдары КСРО Педагогика Ғылымдары академиясында ғылым мен практиканың өзекті мәселелерін қамтитын зерттеулерді ұйымдастыру мақсатында Үйлестіру кеңесі өз қызметін жасады. 

Зерттеудің көкейкестілігін ғылыми қауымдастық зерттеу бұрын зерделенбеген (“ақ таңдақтар”) тақырып бойынша орындалғанда ғана мойындайды. 70-90 жылдары зерттеу тақырыбының өзектілігінің басты белгісі оның ізденуші қызмет ететін мекеменің (ұйымның) ғылыми-зерттеу жұмысының жоспарына немесе ғылыми-зерттеу жұмысының мемлекеттік жоспарына енгізілуі еді. 2003-2005 жылдары Ы. Алтынсарин атындағы Қазақ білім академиясында педагогика саласындағы зерттеулер тақырыбына елеулі өзгерістер жасаумен Ғылыми-әдістемелік үйлестіру орталығы айналысты. Бірақ, әртүрлі ғылыми бағыттардың аясындағы, сондай-ақ кейбір ғылыми жетекшілердің тақырыптағы өзгеріспен келіспеушілігінен білім беру жүйесін жаңартудың көкейкесті мәселелері бойынша ғылыми мектептер құру идеясын әрі қарай іске асыру мүмкін болмай, ақырында Ғылыми-әдістемелік үйлестіру орталығы таратылды. Өкінішке орай, тақырыптардың қайталануы, кішігірім тақырыптардың орын алуы, бір ғалымның әртүрлі тақырыптарға жетекшілік етуі қажетті мәселелерді терең ойластыруға кері әсерін тигізіп отырғаны баршамызға мәлім. Сондықтан да қазіргі уақытта тақырыптың ғылыми-зерттеу жұмысының жоспарына тән болу белгісі өзінің өзектілігін жойды деуге болады. Мысалы, 2006 жылдың мамыр айында Мыржақып Дулатовтың педагогикалық идеяларын жұйелеуге арналған екі диссертация қорғалды (Алматы, Шымкент). Бұл жұмыстардың деңгейлері жоғары. Әрине, біз бір тақырыптың өзін әртүрлі әдіснамалық тұғырлар тұрғысынан зерттеуге болатынын жоққа шығармаймыз. Дегенмен екеуінің дерекнама базасы ортақ болғандықтан, ізденушілердің ұқсас қорытындыларға келуі әбден мүмкін ғой. 

Зерттеу тақырыбының негіздемесін ашып көрсететін “көкейкестілік”, “зерттеудің көкейкестілігі”, “зерттеудің көкейкестілігін бағалаудың өлшемдері”, “көкейкестілікті анықтайтын әдістер” және т.б. түсініктер бар. Көкейкесті деген сөз: 1) осы сәтке өте маңызды: Көкейкесті тақырып; 2) “Болмыста көрініс табатын, өмір сүруші” деген мағынаны білдіреді [1, 24].

Педагогикалық әдебиетте зерттеудің көкейкестілігі – ғылыми зерттеулердің сапасын бағалау өлшемі. Ол қазіргі уақыттағы ғылым және практиканың ұсыныстары мен ғылыми идеяларға, практикалық нұсқауларға деген сұраныс арасындағы алшақтық дәрежесін көрсетеді. 

Көкейкестілік өлшемі оқыту және тәрбиелеудің теориясы мен практикасын ары қарай дамыту мәселесін зерделеп, шешудің қажеттігі мен уақытысын нұсқайды, қоғамдық қажеттіліктер мен оны қанағаттандыратын құралдар арасындағы қайшылықтарды сипаттайды [2, 161]. Әдіснамашылар ғылыми бағыттың өзектілігін дәлелдемелердің күрделі жүйесіне мұқтаж емес деп есептейді. Ғылымтануда бағыт – даму жолы; ғылыми ағым, топ, ғылыми мектеп; ортақ мақсатпен, дүниетанымының бірлігімен, зерттеу әдісімен біріккен жұмыстар тобы.

Ғылымтанушылардың пікірінше, ғылыми бағыттың құрылымдық бірліктеріне кешенді мәселелер: мәселелер, тақырыптар және ғылыми сұрақтар жатады. Кешенді мәселе – бір мақсаттағы мәселелер жиынтығы; мәселе – қоғамда шешімін табу қажеттілігі бар күрделі теориялық және практикалық міндеттер жиынтығы.

Зерттеу жұмыстарымен, әдістерімен біріккен түрлі бағыттар бар [2, 159].

“Білім беру жүйесіндегі этнопедагогика” журналындағы (2005. – №1. – 51-55 беттер; 2006. – №6. – 49-54 беттер) мақалаларында педагогикалық зерттеу тақырыбын таңдау және мәселені қою алгоритмін ашып көрсеттік.

Негізінен, әуелі, мәселе анықталады, ал одан тақырып құрастырылады. Зерттеу тақырыбында мәселені шешуге мүмкіндік жасайтын жаңа білім көрініс табады. Зерттеу тақырыбы, оның өзектілігі, мәселесі өзара тығыз  байланысты (1-кесте қараңыз).

Зерттеу  тақырыбының, өзектілігінің және мәселесінің өзара байланысы 

1-кесте

№

р/с

Зерттеу тақырыбы

Зерттеудің өзектілігі

Зерттеудің мәселесі

Мәселені шешуге бағытталған жаңа білім

Жаңа мазмұнға, жаңа нормаға немесе әрекеттің жаңа тәсіліне қажеттілікті негіздейді.

• зерттеу нәтижесінде жаңа білім алу арқылы қазіргі нормаларға қажеттіліктер сәйкестендіріледі,

• экспериментте сынақтан өткен, практикаға ендірілген әрекет тәсілі арқылы қазіргі нормалар мен қажеттіліктер сәйкестендіріледі,

• зерттеуде алынған жаңа білім, жаңа әрекет тәсілі арқылы қазіргі норма мен әрекет тәсілі арасындағы сәйкессіздік көрінеді.

Сәйкессіздіктің үш типі зерттеу өзектілігінен орын алады [3,338].

“Негіздеме” сөзінің өзі ғылымда “негіз”, “негізділігі” деген түсініктермен қатар қолданылады. “Негіздер” – бір нәрсенің бастапқы, негізгі қағидалары, “негізділігі” – белгілі бір құбылыстарды жіктеуде қажет болатын мәнді белгі, немесе, негізділігі дегеніміз – бір нәрсені негіздеу, дәйек. Терең ғылыми негіздеме [1, 381]. 

Ғалымдар тақырыптың көкейкестілігін негіздеуге ерекше көңіл аударады, тақырыптың ғылыми және практикалық көкейкестілігін бөліп қарастырады. Олардың пайымдауынша, тақырыпты зерделеу практиканың мағыналы сұраныстарына жауап береді, ал алынған нәтижелер ғылымдағы “ақтаңдақтардың” орнын толтырады. Дегенмен, ғылымтанушылар ойынша, өзекті тақырыпқа орындалған зерттеу шынайы жаңа ғылыми нәтижелердің алынғанының кепілі бола алмайды. Ғалымдардың пікірінше, тақырып бойынша зерттеу жүргізу барысында алынған нәтижелер өзекті болмауы да мүмкін, әсіресе бұл ретте жетілдірілген әдістеме қолданылып, түпнұсқалы эксперимент қойылса, ақпараттың соны жаңа ағымы пайдаланылса да, нәтиженің өзекті болмауы мүмкін [4, 164].

Демек зерттеудің көкейкестілігін одан ары ойластыру қажет. Бұл жағдайда біз В.М. Полонскийдің тұжырымдамасының бағытын  ұстанамыз. Ғалым ғылыми зерттеудің бұл бөлігіне мынадай анықтама береді: «Зерттеудің көкейкестілігің – ғылыми идеялар мен практикалық ұсыныстарға (белгілі бір қажеттілікті қанағаттандыру үшін) сұраныс пен қазіргі уақыттағы ғылым мен практиканың бере алатын тұжырымдары арасындағы  алшақтық дәрежесін сипаттайтын ғылыми зерттеулер сапасын бағалау өлшемі [2, 161]. Оның тұжырымдауынша, көкейкестілік өлшемі үнемі қозғалыста, дамиды, уақытқа, нақты шарттар мен айрықша жағдайларға тәуелді болып келеді. Тақырып бүгін көкейкесті, ертең ол соншалықты өзектілігін жоғалтып алуы мүмкін, ауыл мектебі үшін маңызды мәселе қала мектебі үшін қатардағы сұраққа жатуы да ықтимал; педагогикалық қызметін жаңа бастаған мұғалімді ойландыратын мәселелер тәжірибелі, жоғары білікті педагогқа мәнді болмай шығуы да заңды. Көкейкесті зерттеулер халыққа білім беру жүйесінің даму деңгейімен, еліміздің экономикасымен, оның ғылыми әлеуетімен, осы тарихи сәтте алға қойылатын және шешілетін міндеттермен тығыз байланысты.

6.2. Ғылыми зерттеудің негізгі компоненттері: зерттеудің өзекті мәселесі, тақырыбы, объектісі, пәні, мақсаты, міндеттері, болжамы, тұжырымдамасы және жетекші идеясы
Ғалымдардың пікірінше, педагогиканың әдіснамасы  тек қана практиканың әдісі мен тәсілін зерттеу ғана емес, сонымен бірге педагогика аймағындағы зерттеушінің әрекетін де зерделейді. Педагогика аймағында зерттеушінің профессиограммасы жасалуда: педагогика аймағында зерттеушілік жұмыста ғалым-педагог нақты нормативтік білім мен дағдыларды игеруі қажет (әдіснамалық рефлексия, өзінің зерттеушілік әрекетін белгілібір көрсеткіштер, сипаттамалар арқылы бағалау және ойластыру дағдысы).

Зерттеушінің рефлексиясының мазмұнындағы ғылыми жұмысқа қатысты бөлікте педагогикалық зерттеудің сапасын бағалауға мүмкіндік жасайтын он бір сипаттамасын бөліп қарауға болады: мәселе, тақырып, көкейкестілігі, зерттеу объектісі (нысаны), оның пәні, мақсаты, міндеттері, болжамы және қорғауға ұсынылатын қағидалары, жаңалығы, ғылым үшін маңызы, практика үшін маңызы. зерттейтін танымдық проблема ескі білімді жаңа білімге алмастыруы тиіс, ал жаңа өзінің кемелденген қалпына әлі жете қоймағандықтан, осы қайшылық танымды дамытып, жаңа ғылыми нәтиже әкеледі (Мочалов И.И.). Зерттеу мәселесін таңдау және негіздеу: кез келген зерттеудің нәтижелі аяқталуы, проблеманы дұрыс таңдап, оған негіздеме жасай білуге байланысты. Көптеген зерттеу жұмыстарында зерттеу проблемасы дұрыс анықталмағандықтан, зерттеуде тек жаңа фактіні айтып көрсету орын алады да, ғылымға ешқандай жаңалық қосылмайды. Өкінішке орай, сондай жұмыстар көп кездеседі. Зерттеудегі қойылған проблеманың шешілуі, ғылымға жаңалық қосып, оны жетілдіреді.

 Зерттеу жұмыстары теориялық және практикалық болып екіге бөлінеді, екеуінің де өзіндік мәні бар. Кейбір теориялардың жүзеге асуына  белгілі бір уақыт, жағдай керек. Сонымен қатар, педагогикадағы кейбір теориялардың практика жүзінде толықтай іске аспайтындары да болады.

Зерттеу проблемасын таңдау және оны негіздеу өте күрделі мәселе. Дж.Бернал стратегиялық бағыттағы теорияны анықтау, оны іске асырудан күрделі дейді.

Зерттеу проблемасы ғылым мен практика арасындағы қайшылықты көрсетеді. Оның табиғаты диалектикалық таным заңдылығы арқылы түсіндіріледі. Ғылыми танымның дамуы қалыптасқан теория мен қазіргі практика арасындағы қайшылықты көрсетеді.
Ғылыми білімнің дамуы барысында қайшылықты тенденция пайда болады: біріншіден - ескі түсінікті жаңа болжам негізінде өзгертіп, екіншіден - бұрынғы теорияның іргелі негіздерін сақтап қалу қажет. Жаңа мен ескінің арасындағы қайшылықты, ескіні қажетсіз деп тусінуге болмайды. Педагогикалық зерттеулер - оқыту мен тәрбиенің жаңа тиімді мақсаттарын жүзеге асыруды көздеуі шарт. Жаңа өзінен-өзі пайда болмайды, ол ескінің орнында пайда болады.

Зерттеу проблемасының шынайылығы: зерттеушінің  ашқан белгісіз жаңалығы шын мәнінде жаңа ма? Зерттеушінің  тұспалы бойынша зерттелген ауқымдағы ғылымға белгісіз заңдылық шын мәнінде бар ма? Зерттеуші ғылым мен практиканың қажеттілігін шешуді көздеу керектігін шын мәнінде түсіне ме?

Міне, осы өлшемдер ескерілсе ғана, проблеманың мәні мен оның шынайылығы анықталады.

Зерттеу жүргізу үшін педагогикалық процесті біртұтас көре білу керек.

Тарихилық және қисындылықтың қарым-қатынасы: кез келген зерттелетін проблеманың мәні, оның тарихи дамуымен тығыз байланысты. Тарихилық пен қисындылық принципі барлық психологиялық және педагогикалық зерттеулерге тән. Проблеманы таңдап, оны негіздеуде тарихилық пен қисындылық принциптерді дұрыс қолдана білу керек.
Зерттеушілер,  педагогикалық зерттеудің теориялық үлгісін жасай отырып,екі негізгі компонентті ашып көрсетеді.Олар нормативті және дескриптивті әдіснама. Нақты бір педагогикалық зерттеудің ғылыми аппаратында оның әдіснамалық негізін сипаттау маңызды орын алады.

Зерттеу көкейкестілігін негіздеудің мәні – оқу мен тәрбиенің теориясы және практикасын бұдан былай да дамыту үшін тиісті проблемалардың қажеттігін, дер кезінде зерттеліп, шешімін табудың маңыздылығын түсіндіру. Көкейкесті зерттеулер белгілі кезеңдегі аса күрделі де қажет мәселелердің жауабын береді, педагогикалық ғылымға қойылатын қоғамның әлеуметтік тапсырысын бейнелейді, практикада орын алған келелі қайшылықтарды ашады.Көкйкестілік тиегі өзгермелі, қозғалысты, уақыт пен нақты әрі ерекше жағдайларға тәуелді. Зерттеудің көкейкестілігін негіздеу – бұл мәселені осы кезде неге зерделеу керек екендігін түсіндіру.Практикалық және ғылыми көкейкестілікті ажырату керек.Зерттеуді бұлар сәйкестегенде ғана бастаудың мәні болады.Мәселе ғылымда шешілмеген , белгілі бір себептерден ғылымда алынған білімдер практикаға жетпей қалуы ықтимал.Бұл бар ғылыми еңбектерге тағы біреуін ұқсатып жазудың қажеті жоқ.Зерттелген мәселеге қайта  күшті жұмылдырудың орнына мәселенің ғылыми шешімін практикалық қолдануға жеткізу дұрыс болып табылады.

      Теориялық аспектідегі мәселені толығымен ашуға тоқталамыз. Ғылыми таным әрдайым мәселені шешуден басталады. Ғылыми мәселені  ғылымдағы шыққан мәселелік жағдаяттарды танылу нәтижесі ретінде қарайды.Мәселе – бұл білім дамуындағы эмпирикадан теорияға өтілген формасы, олардың фактілері дәлелденеген, пәндік шындығымен көрінеді.

       Г.И.Рузавинаның айтуы бойынша, мәселені шешу- бұл фактілерге теориялық пікірлерді беру.

                            Мәселелік жағдаяттарға сипаттама.

Мәселелік жағдаят

Мәселелік жағдаяттың мәнділігі:

1.    Мәселелік жағдаят ескі  теориялық болжамдар мен, бір жағынан дамудағы ғылыми білімнің нәтижелері мен жаңа фактілер, басқа жағынан арасындағы сәйкестенбеушілігі;  

2.     Мәселелік жағдаят  зерттеудің мақсаты мен бұрынғы тәсілмен жетудің келіспеушілігі ретінде көрінеді:

В.М.Полонскийдің анықтамасы бойынша, өзінің шешімі үшін мәселе мәселелі жағдайдан бастау алатын міндет сияқты, ол да мәселенің қайсібір интуитивті және саналы шешімдер модельдерін тексеруге мүмкіндік беретін танымдық шығармашылық міндеттерге айналуы керек.

Мәселені қою бұрын оқып үйренілмегеннің ішінен нені зерделеу керек деген сұраққа жауап беру деген сөз. Ғылыми мәселені практикалық міндеттен ажырату керек. Мәселеде ғылыми білімдегі ақаулар көрініс табады.Бұны кейде оны білмейтін білім туралы білім деп айтады.

М.Т. Громкованың пікірі бойынша, зерттеушілік жұмыс негізгі үш блокты құрайды, оның әрқайсысының белгілі құрылымы бар:

Зерттеу тақырыбының көкейкестілігі:

• Объективтік дүние жүйесі ретінде зерттеудің объектісін анықтау;

• Зерттеудің пәнін тұрақтату;

• Мәселені, қайшылықты, келіспеушілікті құрылымдау;

• Зерттеудің тақырыбын нақтылау;

• Зерттеу көкейкестілігін құру.

Зерттеу үрдісі:

• зерттеу болжамы;

• зерттеу мақсаты;

• зерттеу міндеті;

• зерттеу әдісі;

• мазмұн құрылымы.

Зерттеу нәтижесі:

• зерттеудің ғылыми жаңалығы;

• зерттеудің практикалық маңыздылығы;

• экспертиза.

Зерттеу тақырыбы шешімі қалтқысыз табылуы қажет, өте күрделі де қоғамдық маңызға ие болған проблемалармен ұштасқан әлеуметтік тапсырыс нақты тақырыптың негіздеме дәйегін талап етеді. Зерттеу тақырыбын құрастыра отырып, біз мынадай сұраққа жауап береміз?Келешекте айналысатынымыз қалай аталады? Тақырыпта ескі білімнен жаңа білімге қарай қозғалыс көрініс табады, яғни бір жағынан, тақырып қандай кең ұғымдармен және мәселелермен сәйкестіндіріледі, ал басқа жағынан – қандай жаңа танымдық және практикалық материалды меңгеру жоспарланған еді.

Тақырыпты дұрыс таңдау көп жағдайда оның орындалу сапасы мен нәтижесін анықтайды.Зерттеудің кез келген тақырыбы белгілі бір ғылыми бағытта орындалады. Ғылыми бағыт негізінде ғылым немесе ғылым кешені түсіндіріледі, мына аймақтарда зерттеу жүргізіледі: техникалық, биологиялық, тарихи, педагогикалық және т.б

1.Зерттеушінің бірінші қадамы – зерттеудің объективті аймағын таңдау, сол  сфераның (біздің жағдайда – педагогикалық),  маңызды мәселенің шешілуін талап етеді.

2. Келесі қадам – зерттеудің тақырыбы мен мәселесін анықтайды. Тақырып мәселені  қамтуы керек, кезекті,тақырыпты анықтау мен нақтылауда зерттеушілік мәселені көрсету қажет.

Мәселе – бұл белгіліден белгісізге, нақты „білім туралы білімсіздікке” көпір.

Тақырып ғылыми зерттеуде белгілі мәселенің құрамды бөлігі болып табылады, біршама сұрақтарды шешуде және жасалуда. Ғылыми мәселе қайшылықты талдау негізі арасындағы ғылым дамуы мен практика жағдайында құрылады.

3. Ғылыми және диссертациялық жұмыстың тақырыбын дұрыс таңдауда сол зерттеген мәселеңе байланысты барлық әдебиеттерді, диссертацияларды, авторефераттарды, шетел әдебиеттерімен танысып, оқып шығуға тура келеді.

4. Анықталған ғылыми мәселе ғылыми зерттеудің нақты тақырыбында өз көрінісін табады.

5. Тақырыпты таңдаудың басты кезеңі тақырыптың негізделуі түрінде •құжатта көрінеді.

6. Жұмыстың аталуы өзінің негізгі мәселе мазмұнынан және соңғы нәтижені қосып алады және зерттеу объектісінен көрінеді.

7.Сізге зерттеу көздерін оқу және ой елегінен өткізу қажет:

1) Ғылыми жұмыстың тақырып мазмұнына байланысты маңызды бақылау сұрақтарына жауап беру қажет.

Тақырып:(Сіздің зертеу тақырыбыңыз):

• Не зерттеледі?

 • Не үшін зерттеледі?

 • Зерттеудің тақырыбы нені көрсетеді?

2) Түсініктердің айырмашылығын түсіндіріңіз: мәселе,сұрақ, аспектісі, мәселелік жағдаят.

3) Зерттеушілер үшін глоссарийді конспектілеп ой елегінен өткізу керек.

4) Зерттеу тақырыбыңыздың дұрыс таңдалғанын келесі матрица көмегімен тексеріңіз :

• тақырыптың ғылыми бағытқа сәйкестілігі;







• әлеуметтік сұраныстың жасалуына тақырыптың бағыттылығы (ғылым мен практика сұранысы)

• тақырыпты құрудағы мәселелер;

• зерттеу тақырыбындағы нысан мен пәннің ашықтығы;

• зерттеу тақырыбының соңғы нәтижеге тұрақтауы.

Сонымен,       зерттеу тақырыбы: зерттеу мәселесінің аспектілерінің анық, қысқа берілуі. Тақырып сол қоғамның объективті талаптарына, сұраныстарына жауап бере алатындай болуы керек. Зерттеу объектісі – іздену аймағы. Мұндай объектілерге педагогикалық жүйе, құбылыс, үдеріс ( тәрбиелеу, білім беру, даму, жеке тұлғаны қалыптастыру, ұжым) жатады.Зерттеу пәні –  объектінің ішін ізденудегі  аспектісі, зерттеліп отырған құбылыстың таралу үдерісі, элементі, байланысы, қатынастардың жиынтығы.
 Мәселе нақтыланып өрнектелгеннен соң, зерттеу нысанын таңдау кезегі келеді. Нысанға педагогикалық үдеріс, педагогикалық болмыстың бір саласы немесе қайшылықтарымен көрінген қандай да педагогикалық қатынас алынуы мүмкін. Басқаша айтсақ, өз ішінде нақты не әлі күмәнді қайшылықтарды қамтып, мәселелік жағдайларды туындатқандардың баршасы нысан болып есептелінеді. Танымдық үдеріс басталғанның бірі -  нысан. Зерттеу пәні (предмет) – нысан бөлшегі, бір тарапты, яғни бұл түбегейлі зерттеуді қажет еткен нысанның теориялық не практикалық тұрғыдан өте маңызды сапа – қасиеттері, қырлары мен сырлары.

Педагогикалық зерттеуді ұйымдастыру мен жүргізудің маңызды шарты – оның нысаны мен пәнін белгілеп алу, өйткені бұл оның өмір сүруінің көрсеткіші, зерттеушінің нысанның мәнін терең зерттеуі мен зерттеу үдерісінде жылжуының деңгейі. Көбінесе ізденушілер зерттеу нысанын оның базасымен немесе барлық элементі бұл жұмыста зерттеуді қажет етпейтін айтарлықтай кең саламен ауыстырып алып жатады.

Көптеген ғалымдардың пікірінше (В.В. Краевский, С.Я.Виленский), зерттеудің нысаны мен пәнін тұжырымдау ғылыми аппарат логикасы мен оның белгілі бір жүйелі ретіне сәйкес іске асырылады. Зерттеудің нысанын айқындау ғылымға педагогикалық шындықтың түрлілігін ескеруге, нақты соңғы нәтижеге бағытталуға, нысанның тірек аспектілерін бөліп алуға, бірден дұрыс бағыт алуға мүмкіндік береді. Бұл зерттеудегі өте маңызды қадам, өйткені күш – қуатты үнемдеу, өз ғылыми–зерттеу қызметінің өзекті сәттеріне ой-өрісін шоғырландыру мүмкіндігі туады. Істі осылай қойғанда, нысан зерттеуге қажетті ақпаратты іздеу көзі, ғылыми ізденіс өрісі ретінде қызмет атқарады.

 Нысан мен пәнді анықтауда педагогикалық–психологиялық зерттеулерде жиі қиындықтар туады. Зерттеу объектісін анықтау дегеніміз – зерттеуде ненің қаастырылып жатқанын білу.

Дегенмен, объекті туралы жаңа білімді барлық қырлары және көріністері  тұрғысынан алу мүмкін емес, сондықтан зерттеудің пәнін анықтау қажет, яғни объектінің қалай қарастырылып, ондағы қандай қатынастардың болатынын оның қандай қасиеттер, қырлар, қызметтерді ашып көрсететінін белгілеу болып есептеледі.

Пән – объектіден кесіп алынған бөлік емес, ол қарастырудың тәсілі немесе аспектісі.., мысалы,«оқулық...» , «ғылыми негіздеме...», «тұлғалық тәжірибе қосу...» және т.б. пәнді бөліп, біз объектіні тұтас, барлығын, белгілі бір қырынан қарайтын бөлік.

Объектіні барлығы иемденеді, ал пән зерттеуші жеке иелігінде, оның объектіні өзіндік көре білуі. Ол мақсатты түрде зертттеу пәнін қарастырады,объектінің жаңа білім алуға қажетті бөлігін бөліп қарастырады. Зерттеушінің, оның балаларының , немерелері мен шөберелерінің бүкіл өмірі, мысалы, мектеп оқулығы туралы жаңа білім алуға жетпеген болар еді. Өйткені оқулық туралы толық жаңа білім, яғни оқулықтың мүмкін болатын қызметтері оның әдістемелік, дмдактикалық, тәрбиелік, эстетикалық, психологиялық, полиграфиялық, экономикалық, гигиеналық, және т.б. барлық қырларынан қарастырылуы мүмкін емес. Тағы бұны барлық пәндерге  және оқудың барлық жолдарына қатысты қарастыру қажет. Мұндай жұмысқа бір адамның күші жетпейді. Бірақ мәселе мұнда ғана емес. Бұл жұмыстың нәтижелерін аяқталған күйінде үлкен ғылыми ұжым да үлгерілмейді, себебі ол «шектелмейді», яғни шексіз. Пәнді анықтай отырып, біз соңғы нәтижеге (осы кезеңдегі) келуге мүмкіндік аламыз.

Осындай жұмыстың бірінде мектеп оқулығы студенттер білімін жүйелеу құралы, басқа жұмыста кіші жастағы мектеп студенттерінің ақыл–ойының даму құралы есебінде қарастырылады. Сонымен, кез келген оқулық туралы барлық білімдер пәннің айналасына топтастырылады, объектіні пәнде көрсетілген қырынан ғана қарастырады. Зерттеу пәнін жазып көрсету – объектінің ғылымдағы бар сипаттамасы мен міндеттерді есепке алудың нәтижесі ретінде көрініс табады.

Ізденуші мыналарды білуі тиіс:

• Нысан шексіз кең болмауы тиіс, обьективті шындық шеңберінде аталуы тиіс. 

• Нысан ең маңызды элемент ретінде пәнді қосып алуы қажет, ол нысанның басқа құрамдас бөліктерімен тікелей байланыста болуы керек.

• Нысан  педагогикалық шынайлықты сипаттайды, белгілі білім жүйесі призмасы арқылы берілген;

• Зерттеу пәні нысанға қарағанда тар ұғым. Ол нысанның бір бөлігі, бір жағы элементі болып табылады.

• Нысан мен пәннің өзара қатынасын былайша сипаттауға болады: нысан объективті, ал пән субъективті.

• Пән – бұл нысанның үлгісі.

Енді біз ғылыми  жұмыстың келесі этапын, яғни мақсатын                             қарастырамыз.

Мақсат – қайта түзіліп өрнектелетін мәселе.       

Зерттеудің мақсаты белгілі тетігі түрлі әрекеттің жүйесі ретінде көрініс табады „мақсаты – құрал – нәтижесі”.Мақсат – сезінілген бейне, пайдалы нәтиже, ол міндетті түрде саналы қызмет нәтижесінде жетілуі тиіс. сезімді әрекеттің нәтижесінде жеткендігін көрсетеді. Мақсатқа жетушілік – адам әрекетінің маңызды қасиеті. Мақсатқа жетуден бұрын, адам өзіне қажет болашақта ойша бейне жасайды, шындықтан ойша алдыға шығады.

     Педагогикалық мақсат – педагогикалық шындықтың көрінісі мен нақты процесстер жаңарудың әлеуетті  резервтері мен білім беру идеалын қатар қою негізінде құралған болжам жасау нәтижесі (яғни, дамыған еркін шығармашылық сипаттағы сау – саламат адамның идеалы туралы әңгіме болып отыр). Осыдан зерттеудің тақырыбы мен мақсаттарының талабы шығады.

В.И. Загвязинскийдің пікірінше, психологиялық–педагогикалық зерттеудегі міндеттердің 3 тобын атап өткен жөн. Ең жиі кездесетін бірінші тобы – тарихи – диагностикалық – тарих пен қазіргі заман мәселелерін зерттеумен, сондай-ақ зерттеудің жалпы ғылыми және психологиялық–педагогикалық дәлелдемелерін, түсініктерін анықтау мен нақтылаумен байланысты; екіншісі – теориялық-модельдік міндеттер тобы – құрылымды, оның қызметтері мен түрлендіру әдістерін анықтау , ашумен байланысты, үшіншісі – тәжірибелік–түрлендіруші міндеттер тобы – педагогикалық үдерістің, оның болжамды түрленуін тиімді ұйымдастырудың әдістері мен тәсілдерін анықтау мен қолдану, сондай-ақ тәжірибелік ұсыныстарды даярлау.

Зерттеудің мақсаты: зерттеліп отырған мәселенің себеп-салдар байланыстарын және заңдылықтарын айқындау, теориясы мен әдістемесін ұсыну.

Зерттеу міндеттері: зерттеу мақсатының бөлшектенуі, зерттеу, анықтау, айқындау, қорытындылау, нақтылау, ұсыну, тәжірибелік жұмыста тексеру тұрғысында құрылады.

 Болжам – бұл шынайлылығы әлі дәлелденуі қажет теориялық негізі бар болжамдар жиынтығы. Болжам – (грек сөзі негіз,негіздеу)-фактілер тобына, фактілерге алдын ала түсінік беру немесе әртүрлі эмперикалық білімдерді біртұтас байланыстыру немесе эмперикалық танымдағы қалып қойған ара қашықтықтағы мәселесін ғылыми таным формасында көрсетілген жақсы ойланған болжау толықтырады. Болжам теориямен қатар ғылыми танымда қолданылатын болмыстық көріністің белсенді формасы болып табылады. Болжам мен қорғалатын қағидалар зерттеушінің объектіде анық көрінбейді, басқалар байқамағанда көргені туралы түсінікті ашып көрсетеді.

Болжам - фактілер негізінде объектінің бар екендігі туралы құбылыстардың байланыстары мен себептері туралы тұжырым жасалатын алдын ала болжау, бұл ретте тұжырым толық дәлелденген деп есептеуге болмайды. Болжам шынайы емес, ықтимал білім. Оның шынайлығы  мен шынайы еместігі әлі анықталмаған. Болжамның шынайлығы немесе шынайы емес екендігін анықтау – таным үдерісі.

Зерттеудің болжамы – нәтиже оның жүру жолы н көрсететін ғылыми құрылған жлбалау. Ол танымдық іс-әрекетін қабылдау, ғылыми негіздемесі бар, дәлелденген жобалаудың, қайсыбір құбылыстардың себептерін дұрыс, дәлелсіз түсіндіруін білдіреді. Ғылыми болжам зерделенген аумақтағы фактілердің шегінен тыс шыға отырып, оларды түсіндіріп қана қоймай, сонымен қатар жобалау қызметін атқарады. Академик В.А.Ядовтың ойынша, болжам - „бұл ішкі қисынға тәуелді ететін және зерттеудің тұтас үрдісін ұйымдастыратын басты әдіснамалық құрал”.

Біздің ойымызша ізденушілердің зерттеу әрекеттерінің практикасында үшқұрылымдық орын алады. Сол себепті де А.Д. Ботвинников болжамды мына кесте бойынша жасаған жөн деп санайды: „Егер...,онда...,өйткені...,”

Бұл кесте болжамның түсіндірілетін, сипатталатын, жобаланатын қызметтерін жүзеге асыруға мүмкіндік береді. Зерттеудің болжамы:  педагогика ғылымындағы өзекті мәселенің теориялық және практикалық жағын талдау негізінде шешімін алдын ала болжау.  Зерттеуші болжамында жаңаны алдын ала көре алатындай болуы керек. Зерттеу болжамы егер..., онда..., өйткені... деген ұғымдармен байланысып құрылады. Жоғарыдағы ғылыми жұмыстың компоненттері бір-бірімен тығыз байланыста болуы қажет. Егер ғылыми зерттеу аппаратын дұрыс құрылмаған жағдайда, он дұрыс ғылыми дәлелді нәтиже алынбайды.
Ғылыми жаңалылық тиегі аяқталған зерттеулердің сапасын бағалау үшін қолданылады. Ол қазіргі кзеңде әлі белгісіз, педагогикалық әдебиеттер тобына енбеген білім заңдылықтары, олардың құрылымы мен тетіктері, мазмұны, принциптері мен технологиясын сипаттаушы теориялық және практикалық қорытындылардың мазмұнын өрнектейді.

Зерттеу жаңалығы қаншалықты теориялық маңызға ие болса, соншалықты практикалық қажеттілікке ие. Зерттеулер нәтижесінде түзілген тұжырымдамалар, алынған болжамдар, ашылған заңдылықтар, әдістер, бағыттар, көзқарастар, проблеманы айқындау моделі орындалған ғылыми істердің теориялық маңызын танытады. Ал зерттеудің практикалық маңызы жаңа ұсыныстар, нұсқаулар  және т.б дайындауға арқау болуында.  

Өз жұмысының қорытындыларын шығара отырып, зерттеуші алынған нәтижелерінің жаңалығы туралы айтуға мүмкіндікке ие болады да, демек ол, - басқалар жасамағанның ішінен не жасалынғанын, қандай нәтижелер алғаш рет алынғанын көрсетеді. Оның үстіне, бір жағынан, зерттеу нәтижелерінің жаңалығымен, екінші жағынан, олардың ғылымдағы маңызы арасында мәнді айырмашылық бар. Нәтижелерінің жаңалығын сипаттай отырып, зерттеуші өзі қойған міндеттер шеңберінде қалады, оларды шешу барысында, қандай жаңа білім алғанын көрсетеді. Алынған жаңа білімнің  маңыздылығын танымның басқа саласына, болашақтағы енді жүргізілетін ғылыми жұмысқа қатысына байланысты анықталады.

Дегенмен, кейде зерттеудің жаңалығы мен маңыздылығын ажырата алмай, олардың сипаттамасын бір айдармен береді, екеуі бір нәрсе деп есептейді. Бұл дұрыс емес.

Зерттеудің ғылыми маңыздылығын ажырату оны бағалау үшін шешуші мағынаға ие болады. Біздің жұмысымыз ғылым үшін маңызы жоқ деп елестетеді. Онда оны ғылыми жұмыс деп атауға болмайды.

Бұл айырмашылықты оқытушы міндетті түрде есіне сақтауы керек Кейде оған жаңа тәсіл немесе бір жаңа нәрсені білімді үдеріске енгізсе, ол өте мәнді болып көрінуі мүмкін. Бұл олай емес. Кезкелген жаңалық – ең жақсы балама емес. Бұл жаңалықтың ғылым мен практика үшін жағымды маңызын арнайы дәлелдеу қажет.

Жүргізілген ғылыми жұмыстың практика үшін маңызы туралы ойластыра отырып, зерттеуші мына сұраққа жауап береді:  «Практиканың, педагогикалық әрекеттің қандай нақты кемшіліктерін зерттеуде алынған нәтижелер арқылы жөндеуге болады?»

Қорытындыда айтарымыз, барлық әдіснамалық сипаттамалар өзара байланысты, бірін бірі толықтырады және түзетеді.Мәселе зерттеу тақырыбында ғылымда жеткен жетістіктерден алға жылжу қозғалысы түрінде көрініс табады, ескі мен жаңаның қақтығысын көрсетеді. Өз кезегінде, алға қойылған мәселелер мен тақырыптарды құрастыру зерттеудің көкейкестігін анықтау мен негіздеуге суйенеді. Зерттеу объектісі зерделеуге қажетті саланы, ал пәні – зерделеу қыры. Сонымен тізілген сипаттамалар барлық элементтері біріне – бірі сәйкес, бірін – бірі толықтыратын жүйені құрайды. Осы келісулердің дәрежесіне қарай зерттеу сапасын бағалауға болады. Жалпы танымдық ой ғылыми жұмыстың типіне бағынышты емес. Студенттің дипломдық жұмысы және докторлық диссертация, әрине, көлемі, зерттеудің объектілік саласы, іргелілігі, талдау терезесіне және т.б. байланысты ажыратылады да, бірақ басты өлшемдер мен ғылымның сипаты және танымның жалпы логикасы бойынша ұқсас болады.Бұл ретте әдіснамалық сипаттамалар жүйесі оның сапасының жалпылама көрсеткіші болып табылады.          

Жетекші идея: егер проблема дұрыс қойылған болса, онда оның басты бағыты белгіленіп тұр деген сөз. Қойылған проблеманы шешу үшін бірнеше жылдар зерттеу жүргізу қажет пе? - деген сұрақ болуы мүмкін. Проблеманы шешу, оның идеясымен және зерттеуімен анықталады. Жетекші идея зерттеудің ең басты мәселесі.

Кейде жетекші идея тек бір қырынан ғана зерттеліп, оған қайшы құбылыстар мен үдерістер ескерілмей қалады. Осыған орай жетекші идеяны, қойылған мақсатқа байланысты жан- жақты талдау қажет.

Жетекші идея мен зерттеудің жалпы бағыты – зерттеудің басты координаты, оның «даралығын» сипаттайды. Ғылымның дамуына ықпал ететін - іргелі зерттеулер мен маңызды идеялар. Идеялар ғылымның алтын қоры десек те болады.

Проблеманы таңдау: оқу-тәрбие жұмысына қажеттілігіне, адам тәрбиелеудегі қоғамның перспективалық талабына, педагогика ғылымының жалпы және жеке салаларының дамуына және зерттелмеген тың мәселелерді ескеруге байланысты.

Ғылым саласында және жеке зерттеулерде де, келешек пен сабақтастық заңдылықтары сақталуы тиіс. Проблеманы анықтау - зерттеу логикасын іске асырады. Зерттелетін проблема нәтижелі болу үшін педагогикада және онымен шектес ғылым салаларында зерттелейін деген мәселе белгілі деңгейде зерттелген болуы тиіс.

Практика мен өмірдің қажеттілігін, бұрынғы зерттеушілердің зерттеулерін талдау, нақты зерттеу мақсатын қою, проблеманы анықтауға көмектеседі. Проблеманың құндылығын практика анықтайды. Қазіргі кезеңдегі педагогикалық проблеманы анықтай білудің мәні орасан зор.

 Болжамның рөлі: педагогикалық зерттеуде шындыққа жету үшін, болатын нәрсені ойда түйіндеп, оны іске асыру жолдары мен алынатын нәтижелері болжанады. Болжам ғылыми зерттеудің тірек көзі. Болжам құра білу өте күрделі. Болжам жетекші идеямен бірге туындайды және проблеманың мәнін түсіну барысында дамиды. Алғашқы жұмыс болжамы, уақытша бар фактіні жүйеге келтіру үшін қолданылады. Ал, ғылыми немесе шынайы болжам ауқымды материал жинақталғаннан кейін жасалады, ол логикалық тұрғыдан қорыту, кейбір түзетулер арқылы ғылыми теорияға айналады.

Алғашқы жұмыс болжамы мен ғылыми болжам арасындағы ерекшелік салыстырмалы нәрсе.

Қарапайым тұспалдан болжамның ерекшелігі:

Ұсынылған болжамның фактіге сәйкес келуі, оны тексеруге болатындығы, ауқымды құбылыстарға қолдануға болатындығы, мүмкіндігінше қарапайым болуы.

Болжам екі бөліктен тұрады: бірінші - кейбір қағидаларды ұсыну, онан кейін оны логикалық және практикалық жағынан дәлелдеу.

Зерттеудің негізгі кезеңдері: ғылыми зерттеу өте күрделі, әр жағдайда өз логикасымен, зерттеу әдістерімен және ұйымдастырылуымен ерекшеленеді.

Біріншіден, зерттеудің нақты міндеттерін анықтау. Ол үшін негізгі ғылыми әдебиеттерді оқып, оның зерттелу жәйін анықтау шарт. Зерттеудің теориялық, практикалық жақтары жан-жақты ескерілуі тиіс.

Екіншіден, бар материалдарды жинақтау және оларды есепке алу. Олар: проблеманың тарихы мен теориялық жағдайын сипаттайтын әдебиеттер; мектеп және мұғалім тәжірибесін ескеру; педагогикалық құжаттар; оқу шылардың шығармашылық және оқу-тәрбие істері; тәжірибеліе жұмыс және педагогикалық эксперимент.

Осы жұмыстардың барлығы педагогикалық процестің бір-бірімен байланысын және оқушылардың даму заңдылықтарын анықтауға көмектеседі.

Барлық материалдарды жинақтап, оларды есепке алып, талдап, қорытындылау:

Біріншіден, фактілерден идеяларға. Фактілер дәлелді және шынайы болулары тиіс. Фактілер теорияға негіз болу үшін ғылыми танымдық жағынан ескерілу қажет.

Екіншіден, эксперименттік тексеру және ұжымдық талқылау.

Үшіншіден, ғылыми нәтижелерді жүйелеу, жазу. Зерттеу нәтижесі түйін мен қорытындыда беріледі. Бұл зерттеудің түйіні, теорияны байытатын ең маңызды нәрсе, оны нақты, негізделген түрде жазу қажет.

Төртіншіден, практикаға ендіру, екі түрлі болады: тікелей нұсқау арқылы және ғылыми эксперимент арқылы. . Әдіснама, әдіс пен теория әрқашан бір-бірімен тығыз байланысты.  Методология ”грек тілінен аударғанда “әдіс туралы ғылым” деген мағынаны береді. Сондықтан методология – зерттеу процесі туралы ілім ретінде де түсіндіріледі.
Теория - педагогикалық құбылыстардың, кез-келген әдіснаманың негізі болады және сол әдістеменің көмегімен табылған фактілер арқасында кеңейеді. 

Теория – таным процесінің нәтижесі, ал әдіснама болса осы танымға жету мен оны құру тәсілі болып табылады. Бұл – теориялық және практикалық ғылыми-танымдық іс-әрекетті ұйымдастыру мен құрастырудыңнегізі мен тәсілдер жүйесі.

Таным теориясы тұтас танымдық іс-әрекет процесін және оның мазмұндық негізін зерттейді. Әдіснама шынайы және практикалық түрде тиімді білімге жетудің әдістері мен жолдарына көп көңіл бөледі, осы білімді дамытудың тәсілдерін іздестіреді. 

Кез-келген әдіснамалық мәселелерді шешу белгілі бір гносеологиялық принциптер негізінде қаралған бастапқы әдіснамалық тұжырымда жүзеге асады. Адамның танымдық іс-әрекетініңжалпы заңдылықтарын, оныңдаму заңдарын қалыптастыру философия ғылымының мәселесі. Білімді философиялық, аксиологиялық түсіну философияға тән және ол ғылыми білім туралы түсініктердің қалыптасуына шешуші ықпал етеді. 

Зерттеушінің  әдіснамалық тұжырымдамасы - ғылыми білімді құру мен дамыту теориясы болып табылады, өйткені ол психологиялық-педагогикалық ғылымға және оның тарихына негізделеді. Әрбір әдіснамалық тұжырымдама психологиялық-педагогикалық теориялар негізінде қарастырылады. 

Әдіснамалық тұжырымдамалар ғылымның философиялық негіздері мен педагогикалық ғылымның зерттелетін саласының жетістіктеріне байланысты ажыратылады. Зерттеушінің әдіснамалық тұжырымының қалыптасуына бұған дейін қалыптасқан және басқа да психологиялық-педагогикалық тұжырымдар әсер етеді. Жаңа әдіснамалық тұжырым оған дейінгі пайда болған әдістемелік концепциялар желісінде пайда болып дамиды, ол нені және қалай іздеу керектігін дәл анықтауға мүмкіндік береді. 

 Зерттеу жұмыстарына араласу үшін зерттеуші ғылыми талдау жүргізіп, ғылымдағы тұрақты философиялық және теориялық тұжырымдар мен қортындыларға сүйенеді. Эмпирикалық деңгейдегі білім қайта қарылып, теориялық білім мен нақты шындықтың өзара қатынасы саласындағы теориялық қортындыларды тұрақтандыруды қарастыру қажет.

Теориялық білім - белгілі бір педагогикалық құбылысты талқылауға, қолдануға және түсіндіруге бағытталған ғылыми көзқарастар, түсініктер, идеялар жиынтығы. Теорияның тар мағынасы, педагогикалық іс-әрекеттің зерттелініп жатқан саласының заңдылықтары мен байланыстары туралы тұтас түсінік беретін ғылыми білімді ұйымдастыру формасы.

	

	3.3. . Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің түсініктік аппараты 

	3.4.  Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің өлшемдік аппараты

	Өз білімін тексеру сұрақтары мен тапсырмаларыҰсынылатын әдебиет


	4-тарау. Әлеуметтік педагогиканың   зерттеу әдістері


	4.1. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеу  әдістері: ғылыми-зерттеушілік және ғылыми-қайта құрушылық 

	Теория көбінесе жеке тұлғаны тәрбиелеу, оқыту мен қалыптастырудың қалыптасқан тәжірибесін шығармашылықпен қайта құрумен байланысты. Осылайша, ол педагогикалық тәжірибені қортындылап, жеке тұлғаның болашақта қалыптасуы мен дамуының жоспарын анықтайды.

Теория өзара байланысты білімдер жиынтығы ғана емес, сонымен қатар, ол – осы білімдердің белгілі бір зерттеу бағдарламасы түрінде құралуының тетігі. Теориялық білім зерттеушіге оның не нәрсені біле алатынын көрсетсе, практикалық білім оныңне істеу керектігіне бағыттайды. Кез-келген теорияның ақиқаттылығының белгісі – болмыстың практикалық өзгерісі. Практика теориялық түсінікке қарағанда әлдеқайда кеңжәне күрделі.

Философия – білімдердің даму сатыларының әдіснамасының негізі, уақыт өте келе қортындыланып, шығармашылықпен қайта құрылып, бұл күндері жалпы сипатқа ие болып отырған және ғылыми білімнің зерттелінетін саласына қатысты нақтыланатын диалектикалық-материалистік әдіснаманы ұйымдастыратын бастауға айналып отыр. 

Қазіргі кезеңде ғылымның әдіснамасы, білімнің жеке бір саласы ретінде дамып отыр. Кейде әдіснаманың философиялық және нақты-ғылыми дейгейлері теңдестіріледі, ал олардың шынайы мүмкіндіктері мен шектерін ғылыми зерттеулердің әдіснамалық негізі болып табылатын материалистік диалектика ғана анықтай алады. 

Ғылымның қазіргі заманғы әдіснамасында ғылыми теорияларды талдау, олардың қызметтері, ғылыми заңдылықтары, ғылыми теорияларды тексеру тәртібі, зерттеудің заңдылықтары мен болжамдарын дәлелдеу немесе жоққа шығару, ғылыми-педагогикалық зерттеу әдістерін таңдау, ғылыми-педагогикалық білімнің қалыптасуы мен дамуын ескеру, оныңқайта құрылуы, теория мен әдістер арасындағы қатынастар сипатын анықтау, танымдағы практиканың рөлі мен зерттеу объектісінің өзгеруі сияқты мәселелер алдыңғы қатарға шығып отыр. 

Қазіргі ғылыми-педагогикалық және әдіснамалық зерттеулер ғылыми білімнің жалпы құрылысында ерекше орын алып, диалектикалық материализмнің дамуына белгілі ықпал етіп отыр. Бұл ретте әдіснамалық зерттеулер әртүрлі философиялық мектептер мен бағыттар негізінде жүзеге асырылады. Алайда ғылыми нәтижелер, көп ретте, зерттеушінің философиялық бағыттылығына байланысты емес, олардың жалпы ғылыми құндылығы болып, педагогика ғылымы әдістемесінің дамуына өз үлестерін қосулары қажет. 

 Әдіснама - әдістер туралы ілім, оларды зертттеушінің ойлау сипатын, оның танымдық процесінің дамуының жолын анықтаушы ретінде қарастыру қажет. Оқыту, тәрбиелеу мен дамыту теориялары педагогика ғылымы әдістерінің негізгі мазмұнын құрайды. Кез-келген мұндай теория зерттеу әдісі қызметін атқара алады, басқа теориялардың құрамды бөлігі болып табылады. Қазіргі уақытта таным әдістері, олардың қалыптасуы мен даму процесі зерттеу объектісін тану мен өлшеудің анық ғылыми нәтиже бере алатын нақты әдістерін талап ететін деңгейге жақындап келеді. Сондықтан ғылыми-педагогикалық зерттеу әдістерініңдамуы мен жетілуі тұтас педагогикалық ғылымның дамуының ең басты құрамды бөлігі болып табылады. 

Таным әдістерінің көптеген жіктемелері бар, оларды қолдану мақсатқа, объектіге және пәнге, сонымен қатар зерттеу әрекеттеріне және ғылыми іс-әрекет пен зерттеу болжамдары жүзеге асатын жағдайларға негізделеді. 

Ғылыми зерттеудегі әр түрлі әдістердің өзара байланысы көкейкесті мәселеге айналып отыр. Зерттеушінің теориялық ойлауының негізінде материалистік диалектика әдісі жатыр, ол ізденушіні ғылыми фактілерді жинастыру мен түсіндірудегі субъективті көзқарастан, олардың бір жақтылығынан босатып, зерттеушіні зерттеу мәселесіне тарихи анализ жасауға, оның дамуының тенденциясы мен заңдылықтарын табуға, таным мен болмыстағы қарама-қайшылықтарды шешудіңтәслдерін ашуға шақырады. Бұл объективті заңдылықтармен анықталатын білім мен ақиқатты ңәр түрлі формаларының өзара байланысын анықтауға, қоғамдық және жаратылыстану ғылымдарын дамытатын ойлаудың басқа да диалектикалық әдістерін тереңірек түсінуге көмектеседі.

Ғылымның қазіргі әдіснамасы, соның ішінде педагогикалық әдіснама да, теорияның негізін құрайтын бірнеше құрамдардан тұрады:

фактологиялық материалдың бастапқы эмпирикалық негізі, ол теориялық түсіндірмені талап етеді; 

 бастапқы теориялық негіз, ол зерттеу объектісін суреттейтін алғашқы болжамдардан және теориялық тұжырымдардан тұрады;

 теорияның логикасы мен құрылысы; 

 эмпирикалық дәлелдері бар теориялық пайымдаулар жиынтығы;

педагогикалық теорияны қалыптастырудың әдіснамалық негізі, ол зерттелетін объект пен оның теориялық моделін суреттеумен байланысты. Бұл ретте зерттелетін объектіні қарастыруды кез-келген педагогикалық теорияны, оның байланыстарын, заңдылықтарын, болжамдарын, анық білімдерге жету принциптері мен тетіктерін қарастырудың қажетті шарты ретінде қарастырылады.

діс” грек тілінен аударғанда “методос” – таным амалы, тәсілі деген мағынаны білдіреді. Субъектінің кез келген формадағы әркетінің амалы. “Әдіс” белгілі ереже, амал, тетігі, таным және әрекет нормаларының жиынтығы.  Сонда әдіс ақиқатты зерттеуді жеңілдетіп, уақытты үнемдейді, мақсатқа жетуді көздейді. Мақсат көздеген нәтиже алуға бағытталған әрекет.  Сонда әдіс ақиқатты игерудің практикалық және теориялық тәсілдерінің жиынтығы, адамды мақсатқа жету жолында ұстанымдар жүйесімен, қойылатын талаптармен, ережелермен қаруландырады.  Осы әдістерді зерттеумен арнайы шұғылданатын біртұтас білім аймағы - әдіснама. Әдіснаманың маңызды міндеттерінің бірі – таным әдістерінің шығуын, мәнін, тиімділігін зерттейді. Зерттелетін пәннің сипатына қарай қолданатын әдістер түрлі-түрлі болып келеді.  Ғылыми танымның әдістерін ғылыми зерттеу үдерісінде қолдану аймағына байланысты: диалектикалық және метафизикалық деп бөлінеді. Соның ішінде диалектикалық әдістер эмпирикалық және теориялық деп бөлінеді.      Педагогикалық зерттеу әдістері – оқыту, тәрбиелеу, дамытудың объективті заңдылықтарын тану тәсілдері мен құралдары.

. Педагогикалық зерттеулердің әдістері: педагогикалық құбылыстарды тану процессі логикалық танымдық әдістерді қолдануды қажет етеді. 

Педагогикалық зерттеу әдістерін үш топқа бөлуге болады:

Мазмұнды әдістер: Фактілерге, бақылау нәтижелеріне, тәжірибеге абстракция, анализ, синтез арқылы жүгіну. Бұл педагогикадағы мазмұнды әдіс. Педагогикалық құбылыстар мен процестерді зерттеудің қатарында педагогикалық бақылау, педагогикалық тәжірибелік жұмыс, пікірлесу, анкета жүргізу, оқушылардың жазба жұмыстарын талдау, мектеп құжаттарын зерттеу, педагогикалық эксперимент, педагогикалық әдебиеттерге талдау жүргізіледі.

Формальді, қарапайым әдістер: құбылыстар мен процестер абстрактіленіп қолданылады. Олар мазмұнды әдістердің негізінде іске асады. Мысалы, педагогикалық құбылыстарды, процестерді сандық жағынан модельдеу, кибернетикалық жағынан моделдеу.

Теориялық талдау мен жинақтау әдісі: Зерттеу міндеттерін, пәнін, қисынын, әдістерін, нәтижелерін теориялық жағынан қарастыру.

Басқа ғылымдар тәрізді педагогика ғылымында бірнеше жалпы ғылыми зерттеу әдістері қалыптасқан: 

1. Жалпы теориялық – талдау, синтез, салыстыру, индукция, дедукция, абстракция, нақтылау, жіктеу.

2. Әлеуметтік –  сауалнама, сұхбаттасу, рейтинг.

3. Әлеуметтік-психологиялық – социометрия, тест, тренинг.

4. Математикалық– ранжирлеу, шәккілеу (шкалалау)
Педагогикалық ізденісте зерттеу әдістерін шартты түрде теориялық және эмпирикалық деп бөлуге болады.

 4.2. Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің теориялық әдістері  
Теориялық зерттеу әдістеріне: формализациялық,  аксиоматикалық, гипотетико-дедуктивтік әдістер жатады.  Логикалық-теориялық зерттеу әдістері: талдау, жинақтау, индукция, дедукция, абстрактілі әдіс, аналогтік әдіс, жалпылау әдісі, жүйелеу, үлгілеу, салыстырмалы тарихи талдау, әдебиеттерге талдау, архивтік материалдарға негіздеу, зерттеудің базалық ұғымдарына талдау, зерттеліп отырған құбылысты себептік-салдарлық талдау, алдын ала болжау. Бұл зерттеу әдістері теориялық ережелерді және эмпирикалық мәліметтерді жалпылау және талдау,  интерпретациялау (түсіндіру) үшін қолданылады.

 Эмпирикалық әдістер: бақылау, әңгімелесу, сауалнама, тест, сұхбаттасу, іс-құжаттарды талдау, тәрбиешілердің тәжірибесін жинақтау.

Таным процесінде белгілі бір, нақты ғылымдарды зерттеудің жекелеген, арнайы әдістері бар. Нақты ғылымдардың әдістерімен қатар жалпы ғылыми сипаттағы әдістер де кездеседі, олар барлық дерлік ғылымдарда қолданылады: байқап-бақылау, теңеу, талдау мен жинақтау, өлшеу, эксперимент, абстрактылықтан нақтылыққа алмасу, индукция мен дидукция. Сонымен қатар, ғылыми әдістер ғылыми танымның эмпирикалық және теориялық әдістері болып екіге бөлінеді. 
Зерттеу әдісі - күрделі таным сатыларының реті, ал олар болса зерттеудің таным операцияларының іске асуыныңбелгілі бір тәртібін белгілейтін әртүрлі әдіс-тәсілдерінің жиынтығынан тұрады

Зерттеу әдістері педагогикалық ғылым дамуыныңбасты құрамды бөлігі болып табылады. Педагогикалық ғылым мен тұтас педагогикалық білімніңдамуы педагогикалық зерттеу әдістерініңдаму деңгейіне байланысты. Ғылыми нәтижелердің анықтығы, алғашқы ақпаратарды алудың жолдары мен тәсілдеріне және зерттеу әдістерінің сенімділігіне байланысты. Кез-келген педагогикалық зерттеу белгілі ғылыми білімдерді дәлелдеуді білдірмейді, ол – жаңа білімді түзу процесі. Ол адамныңзерттеу объектісі, заттары мен құбылыстарының мәнін ашуға бағытталған жан-жақты танымдық іс-әрекетініңбір түрі.  

Теориялық әдіс – талдау, жинақтау, тұжырымдау, салыстыру, классификациялау, моделдеуге құрылады.

Эмпирикалық әдіс – деректер жинау, сұрыпталған фактілерді ғылыми жүйеге келтіру. Бұл әдіске бақылау, қажетті құдаттарды зерттеу, әңгімелесу, анкета, сұхбаттасу, т.б. кіреді. Жобалық болжамды тиянақты айқындай түсу үшін эксперименттер қолданылады.

Математикалық әдіс – құбылыстар мен қолданыстағы жүйенің ара қатынасындығы межелік айырымды сандық сапа арқылы белгілейді. Бұл әдіске регистрациялық тіркеу, шкалалық көрсеткіш, көлемі мен дейгейіне қарай сапқа түзу т.б. кіреді.

Ғылыми таным әдісі тарихи-педагогикалық зерттеулер әдіснамасының маңызды компоненті болып табылады. Мәселенің құрылуына және «ғылыми зерттеу әдісі» ұғымына берілген көптеген анықтамаларға қарамастан, оған белгілі бір анықтама беру өте қиын. Нақты тақырыптарды зерттеу әдістерін, олардың компонентті құрамын (процедуралар жиынтығы),  әдістемеде біріктірілген әдістер жүйесін зерттеуді авторлар мен ғалымдар құрастырады.

Тарихи-педагогикалық зерттеулерді жүргізуде әдістердің келесі топтары қолданылады:

1. Жалпығылыми – олар көптеген ғылым саласында қолданылады. Олардың номенклатурасы мен көлемі, саны, жиынтығы, зерттеудің типіне  - эмпирикалық, теориялық және т.б. байланысты болады. Осы топтағы әдістер тобының қатарына: логикалық, тарихи, жүйелі-құрылымдық және функционалды талдау әдістері жатады.

2. Тарихи зерттеу әдістері – тарихи-генетикалық, тарихи-салыстырмалы, тарихи-типологиялық, тарихи-жүйелі, ретроспективті және т.б.

3. Педагогикалық зерттеу әдістері – архив құжаттарын талдау, мектеп құжаттарын талдау, модельдеу, жүйелі талдау, көпжақты статистикалық талдау әдістері және т.б.

Бұдан басқа, педагогикалық және тарихи-педагогикалық зерттеулерде қажет болған жағдайда, әлеуметтану, психология және басқа ғылым әдістері кең қолданылады. Тарихи зерттеудер әдістеріне  жеке тоқталайық, себебі олар тарихи-педагогикалық зерттеулерде кең қолданылады және нәтижелі болып саналады.

Дәстүрлі арнайы-тарихи әдістер. Зерттеудің арнайы-тарихи әдістері зерттелетін тарихи объектілердің ерекшеліктеріне қарай бейімделген жалпығылыми әдістердің әртүрлі үйлесімін құрайды. Оларды екі үлкен топқа бөлуге болады: дәстүрлі және дәстүрлі емес. Дәстүрлі арнайы-тарихи әдістер қатарына тарихшылар СССР-де кең қолданылатын таптық талдау әдісі, тарихи-генетикалық, тарихи-салыстырмалы, тарихи-типологиялық, тарихи-жүйелі, диахронды талдау әдістері жатады. Таптық талдау әдісін танымал орыс және кеңес тарихшысы М.Н.Покровский өзінің «Русская история с древнейших времен» еңбегінде қолданды. Экономикалық өмірдегі кез-келген қоғамдық құбылыс онда таптық күрес шеңберінде  қарастырылып, оған сәйкес «таптық» сипаттама берілді.

Таптық тәсіл арқылы тарихи процесс өзіндік өндіріс әдістері бар қоғамдық-экономикалық формациялардың бірізді ауысуы ретінде түсіндірілді (алғашқы қауымдық, құл иеленуші, феодалды, капиталистік, социалистік). Бұл сызба 90-жылдардың басына дейін қолданылды, бірақ оның қатаң шеңберіне адамзат тарихының көптүрлілігі сәйкес келмейді.

Марксистік түсіндіруде таптық тәсіл билік басында коммунистік партиялар тұрған елдердің тарихи жазбасына бөліне бастады. Осы кезде әлемдік тарихи ғылымда тарихи жазба тұжырымдамаларына әсер еткен таптар мен таптық күреске берілген басқа  түсіндірмелер пайда болды. 

Ағылшын әлеуметтанушысы Г.Спенсер таптарды ұқсастығына қарай органикалық әлеммен бірге қарастырды. Жоғары қабаттар бақылау мен реттеуді жүзеге асырады, төменгі қабаттар - өнімдер мен тауарларды өңдейді, ал ортаңғы қабаттар (саудагерлер) – олардың арасындағы дәнекер болады.

Неміс марксисті К.Каутский адамдарды таптарға бөлудің негізгі белгілері ретінде, табыстың көлемі мен табысты бөлудің әртүрлі көздерін атады. Ол бөлу теориясының негізін қалаушылардың бірі болды.

Кейбір ғалымдар таптардың пайда болуының теорияларын таратты, олардың пайда болуының негізгі себебі ретінде  нәсілдік бірлікті немесе үстемдік ету мен бағынудың қатынастарын, адамдардың биологиялық құндылығын атап көрсетті. Семантиканың өкілдері таптық айырмашылықтар сөздер мен тілдік ұғымдарды әртүрлі қолдануда көрінеді деп болжайды.

Қоғам дамуындағы таптардың мәнін, рөлін және таптық күрестің орнын әртүрлі түсіндіруге байланысты, зерттеушілер таптық талдау әдісін әртүрлі қолданады. Бірақ кез келген жағдайда оны қолдану шектеулі. Егер осы әдісті таптар сияқты, макроәлеуметтік бірлікті талдауға қолдануға болса, оны ұсақ әлеуметтік құрылымдарға қатысты қолдануға болмайды (отбасы, тек, тапішілік топтар және т.б.). Бұдан басқа, марксистік дәстүрде таптар арасындағы өзара қатынастар әдетте антагонистік болып саналады.

Тарихи-генетикалық әдіс -  пайда болуынан  бастап жойылуына дейінгі өздерінің даму процесінде тарихи құбылыстардың зерттелу әдісі. Өзінің логикалық табиғатына қарай, бұл әдіс талдаушы-индуктивті болып табылады (нақты құбылыстар мен деректерден жалпы тұжырымдарға қарай өрлеу), ал ақпаратты көрсету формасына қарай – сипаттаушы болып саналады. Ол тарихи объектінің «биографиясын» береді (мемлекет, ұлт және т.б.).

Тарихи-генетикалық әдіс тарихи процестердің динамикасын талдауға бағытталған. Ол тарихи дамудың заңдылықтары мен олардың себепті-салдарлы байланыстарын анықтауға мүмкіндік береді. Сондықтан, бұл әдісті тарихи шындықтың инвариантты элементтерін және статиканы сипаттауға қолдануға болмайды. Оны қолданатын тарихшылар тарихи объектілерде болып жатқан өзгерістерді ескере алады және олардың тәуелсіздік және тұрақтылық деңгейін есепке ала алмайды. Нәтижесінде тарихта жаңа сапалы күйдің пайда болуына әкелген сандық өзгерістер жағдайы есепке алынбауы мүмкін (мысалы, Шығыстың дәстүрлі қоғамында).

Тарихи-генетикалық әдісті қолдануда нақты тарихи деректер мен оқиғаларды сипаттауға ерекше көңіл аударылады. Әсіресе, осымен ерекше Т.Карлейль, И.Лелевель, Т.Нарбут сияқты тарихшы-романтиктер айналысты. Олардың шығармаларының беттері кей кезде тарихи романдарды еске түсіреді. Дәл осылай ғалым-неокантиандар туралы айтуға болады. Атап айтсақ, Г.Риккерт, В.Виндельбанд, А.С.Лаппо-Данилевский тарихтағы қайталанбайтын бірегей құбылыстарды ашуға ерекше мән берді.

Г.Риккерт тарихтағы негізгі әдіс ретінде идеографиялық (сипаттаушы) әдісті атады. Бұған жаратылыстануда қарама-қарсы әдіс ретінде номотетикалық әдісті атады, бұл әдіс заңдарды құрастыруға және жалпылау жасауға мүмкіндік береді. Г.Риккерт идеографиялық әдістің мәнін ғалым-тарихшылардың дара ерекшеліктерін, қайталанбайтын тарихи деректерді сипаттауға байланысты маңызды деп атап көрсетті. Оның пікірінше, тарих оқиғаларды дараландырады, олардың арасынан «тарихи индивиддум» деп аталатын ұғымды белгілейді, бұл ұғым арқылы ұлт, мемлекет, жеке тарихи тұлға түсіндіріледі.

Тарихи-генетикалық әдіс ең алдымен, педагогикалық және тарихи-педагогикалық құбылыстар мен процестердің даму динамикасын талдауға бағытталған. Ол оның тарихи қозғалысы барысында тарихи-педагогикалық шындықтың қасиеттерін, функцияларын, ерекшеліктерін, тенденциялардың пайда болуының және дамуын сипаттау және бірізді зерттеу үшін кең мүмкіндіктер береді. Бұл әдісті қолдануда таным бірізді түрде бірліктен ерекшеге қарай, одан кейін ортаққа және ең соңында жалпыға қарай жүреді. Тарихи-генетикалық әдіс педагогикалық құбылыстар мен құрылымдардың қызмет етуі мен дамуының себепті-салдарлы байланыстары мен заңдылықтарын анықтауды қамтамасыз етеді. Бірақ зерттеушілер бұл әдісті басқа әдістерден бөлек қолдануда, абсолютизация фактографизмге, эмпиризмге, нәтижелерді баяндауда сипаттаушылыққа әкелетінін  ескерулері керек.

Тарихи-салыстырмалы әдіс – ғылыми-тарихи танымда кең қолданылатын әдістердің бірі. Тарихи-салыстырмалы әдіс ұқсастығы мен айырмашылығы бойынша зерттелетін тарихи-педагогикалық құбылыстардың мәнін ашуға, сонымен бірге уақыт пен кеңістік бойынша салыстыру жүргізуге мүмкіндік береді (яғни, тігінен және көлденеңінен). Салыстыруға арналған негіз - тарихи-педагогикалық даму сырттай және іштей, саяси, әлеуметтік-экономикалық, тарихи-мәдени, білім беру және т.б. факторлармен негізделеді. Бұл әдістің логикалық негізі бойынша, педагогикалық деректер мен құбылыстардың мәнінің ұқсастығы мен айырмашылығын қалыптастыру тәсілі ретінде аналогия алынады, оны қолдану барысында салыстырылатын объектілердің белгілерінің ұқсастығы, басқа белгілердің ұқсастығы туралы тұжырым жасаудың негізі болып табылады. Тарихи-салыстырмалы әдіс: біріншіден, бар деректердің негізінде зерттелетін құбылыстардың мәнін ашуға, ортақ және қайталанбайтын, қажетті және заңдылықты анықтауға мүмкіндік береді. Екіншіден, аналогия негізінде зерттелетін құбылыстардың шеңберінен шығуға, кең тарихи-педагогикалық параллельдер мен тұжырымдарға келуге мүмкіндік береді. Бірақ тарихи-салыстырмалы әдісті қолданудың жетістігі – құбылыстардың қарапайым ұқсастығын ғана емес, оның мәнді белгілерін айқындайтын нақты деректер салыстырылуы қажет болғанда анықталады.

Тарихи-генетикалық әдіс неокантиандардың идеографиялық әдісіне жақын, әсіресе оны тарихи зерттеуде қолданудың бірінші сатысында тиімді болып саналады, себебі бұл кезде қайнар көздерден ақпарат алу, оны жүйелеу және өңдеу жүзеге асады. Сонда зерттеушінің назары  жеке тарихи деректер мен құбылыстарға жинақталады.

Тарихи-генетикалық әдісті қолдану Тит Ливийдің «История Рима от его основания» еңбегіне тән. Оны қолдану арқылы ресей тархы бойынша С.М.Соловьевтің және В.О.Ключевскийдің жалпылаушы еңбектері, украин тарихы бойынша М.С.Грушевскийдің, белорус тарихы бойынша М.В.Довнар-Запольскийдің еңбектері жазылған. Тарихи-генетикалық әдісті Э.Литтре, Ж.Э.Ренан, Л.фон Ранке және т.б. сияқты тарихшы-позитивистер кеңірек енгізді. Тарихи-генетикалық әдісті қолданудың үлгісі ретінде Д.И.Неусыхин және В.К.Шохин сияқты ресей тарихшыларының жұмыстарын атауға болады. Осы әдістің негізінде Д.И.Неусыхин YI-YIII ғ.ғ. Батыс Еуропа халықтары мен әртүрлі тайпаларындағы қауымдастықтың құрылымы мен сатыларын зерттеді. Автор қауымдастықтың алғашқы формаларының басқа формалараға айналуын бақылады, осыған байланысты қауымдық және отбасылық-дара жеке меншіктің әртүрлі формаларының пайда болу процестерін өндірістің құралдарына қарай зерттеді. Осы процестерді зерттеу, қауымның ішіндегі  теңсіздіктің пайда болуы мен ондағы әртүрлі әлеуметтік топтардың анықталуына, қауымның көптеген мүшелерінің феодалды-тәуелді шаруаларға айналуына ықпал етті.

Үндітанушы В.К.Шохин XI-XY ғасырдың ортасындағы орыс мәдениетінің ежелгі үнді мәдениетімен байланысына талдау жасады. Ежелгі Русь мәдениетіне Үндістан мәдениетімен байланысты шығыс-жерорталық мәтіндерді трансплантациялау нәтижесінде, отандық жазба мәдениеті ежелгі үнді әдеби сюжеттерімен байытылды. Ежелгі үнді тарихи шындықты меңгеру орыс кітапшасының тарихи-мәдени ойлауының перспективасын барынша кеңейтті.

Тарихи-генетикалық әдістің әлсіз жақтары ретінде біріншіден, жинақталған және жүйеленген тарихи деректерді теориялық талдау рөлінің төмендеуін, екіншіден, дәл логикалық негіздің және құрастырылған категориялы аппараттың болмауын атауға болады. Осы әдіс арқылы жүргізілген зерттеулерді біріктіруге болмайды және солардың негізінде тарихи шындықтың біртұтас бейнесін құруға болмайды. Аталған әдіс тарихи құбылыстар мен процестердің бірқатарын зерттеуге келмейді, мысалы, көпшілік. Оны басқа арнайы-тарихи әдістермен бірлікте қолдану қажет.

Тарихи-салыстырмалы әдіс тарихи объектілерді уақыт және кеңістік бойынша ұқсастығы мен айырмашылығын анықтау және салыстырудан тұрады. И.Д.Ковальченконың пікірі бойынша, тарихи-салыстырмалы әдістің логикалық негізі ретінде аналогия алынады, ол салыстырылатын объектілердің бір белгілерінің ұқсастығы негізінде басқалардың ұқсастығы туралы тұжырым жасалғаннан тұратын танымдық процедура болып табылады.

Тарихи-салыстырмалы әдіс әртекті тарихи құбылыстарды салыстыру үшін әртүрлі тәсілдерді қолдануды  болжайды. Әсіресе салыстырмалы және тарихи-типологиялық салыстыру кең қолданылады. Бірінші әдіс тарихи объектілердің пайда болуындағы ұқсастық пен айырмашылықтарды түсіндіреді. Салыстыру ұқсас формалар арқылы әртүрлі мазмұнды  көруге мүмкіндік береді. Екінші салыстыру объектілердің бірдей генезисі мен дамуы жағдайындағы  ұқсастық пен айырмашылықты түсіндіреді. Салыстыруды тарихи-генетикалық әдіспен үйлесімде қолдану тегі және пайда болуы бойынша, объектілердің ұқсастығын түсіндіруге және әртүрлі  тарихи құбылыстардың өзара әсерін тіркеуге мүмкіндік береді.

Тарихи-салыстырмалы әдіс арқылы зерттеуші аз зерттелген тарихи объектілер туралы қосымша ақпарат алады. Тарихи-салыстырмалы әдіс бұрын ежелгі грек тарихшылары мен философтары арқылы танылған болатын. Оны «тарихтың атасы» Геродот гректердің әдет-ғұрыптары мен өмір сүру салтын, парсылардың, египеттіктердің, сақтарды және тағы басқа халықтардың салт-дәстүрлерімен салыстыра отырып, сәтті қолданған болатын. Аристотель Теофрастпен біріге отырып, грек полистерінің мемлекеттік құрылуының 158 типін сипаттады және салыстырды. Аристотельдің тағы басқа тарихи-салыстырмалы шығармасы танымал – «Описание негреческих обычаев и установлений», бұл шығарма кейін жоғалып кеткен. Тарихи-салыстырмалы әдіс  өзінің «жаңа демін» жаңа дәуірдің тарихи жазбасында алды. Француз ағартушылары оның жақтаушылары болды және олар тарихты объективті процесс  ретінде қарастырды, оның айқын белгілері мен заңдылықтарын анықтауға тырысты.

Осы әдістің көмегі арқылы Ф.Вольтер Батыс пен Шығыс елдерінің жалпы әлеуметтік даму факторларын айқындады, еуроорталықтануды Шығыс елдерінің материалды және рухани жетістіктеріне жағымсыз қатынасына қарай шеттетті, Қытайдың, Үндістанның, Иранның, араб елдерінің тарихын Батыс Еуропа елдерінің тарихымен салыстырды.

Салыстырмалы талдау ағылшын тарихшысы А.Дж.Тойнбиге адамзат тарихында 21 өркениетті анықтауға мүмкіндік берді. Ол классификацияны белгілердің жиынтығы негізінде жүргізді (әмбебап мемлекеттің болуы, жалпы шіркеудің болуы және т.б.). Бірақ, аталған әдіс белгілі уақыт кеңістігінде  тарихи объектілерді қарастыруға бағдарланған. Сондықтан, оны қолдануда негізгі назар объектілердің кеңістік пен уақыт бойынша статикалық қалпына жинақталады, бұл өз кезегінде қоғамдық процестердің динамикасын зерттеуді қиындатады. Бұнда тек қана дамудың бір сатысындағы біртипті тарихи объектілер мен құбылыстарды салыстыруға болады, немесе әртүрлі типті құбылыстарды әртүрлі сатыларда салыстыруға болады. Алғашқы жағдайда тарихи объектілер мен құбылыстар арасындағы ұқсастық, ал екінші жағадйда – олардың арасындағы айырмашылықтар анықталады.

Тарихи-типологиялық әдіс тарихи оқиғалар мен құбылыстардың кеңістіктік топтарындағы ортақ белгілерін және олардың үздіксіз-уақытша дамуындағы біртекті сатыларды анықтаудың құралы болып табылады. Типологизацияның мақсаты - ортақ  белгілері бойынша, объектілерді жүйелеу және реттеу, олардың жиынтығын сапалы белгілі типтерге (сатыларға) бөлу болып табылады. Формасы бойынша типологизация – бұл классификацияның бір түрі, ал мәні бойынша – сапалы талдаудың бір тәсілі. Типологизация жүргізуде бірқатар қиындықтар пайда болады. Бірінші қиындық - типтердің сапалы табиғаты белгілердің жиынтығымен сипатталады. Сол себепті, осы белгілердің құрамының анықталуымен байланысты қиындықтардан басқа, көпжақты классификацияны жүзеге асыруда қиындықтар туындайды. Аталған жағдайда, жинақтау мен топтаудың дәстүрлі тәсілдерінің тиімділігі төмен болады, себебі белгілі бір типтерге жинақтау қажет көпшілік топтар пайда болады. Бұл қиындықты барлық айқындалған белгілерді көпжақты және бір уақытта есепке алу негізінде, көпжақты интеграциялық топтауды қолдану жолы арқылы жоюға болады. Бұндай қолдану өз кезегінде көпжақты статистикалық талдауға жататын арнайы әдістерге жүгінуді қажет етеді.

Типологизацияның келесі қиындығы – бір типке жататын объектілердің әртүрлі шамадағы қажетті белгілерінің болуымен туындайды: біреулері аталған типке тән, екіншілері – басқа типке тән. Сондықтан алғашқылары типтің ядросының құрамдас бөліктері ретінде анықталуы керек. Бір типке енетін объектілердің басқа типтегі объектілермен ұқсас белгілері болуы мүмкін.

Типологизация ғылыми таным әдісі ретінде өзінің мақсаты – объектілер мен құбылыстар жиынтығын оларға тән ортақ мәнді белгілері негізінде құбылыстардың жаңа сапалы белгілі типтеріне реттеу болып табылады. Типологизацияның негізінде педагогикалық құбылыстардың типін анықтау, зерттелетін педагогикалық шындықтың қасиеттері мен базалық сапаларының болуы мен есепке алуы жатыр. Тарихи-педагогикалық зерттеулерде тарихи-типологиялық әдісті қолдану педагогикалық шындықтың орнын адекватты бейнелейді және ерекше ғылыми нәтиже береді.

Осылайша, типологизация бірқатар әдіснамалық принциптерді сақтауды талап ететін, күрделі танымдық процесс болып табылады. Біріншіден,  негіздерді анықтау, олардан сапалы белгілі объектілер мен құбылыстардың типі анықталады. Екіншіден, зерттелетін шындықтың мәнді қасиеттерін есепке алып, типтерді анықтау. Сонымен қатар, тарихи-типологиялық әдістің тиімділігі индукциялық, дедукциялық және дедукциялық-индукциялық  тәсілдерді енгізу арқылы айқындалады.

Дедуктивті тәсіл жеке объектінің белгілі бір типке қарай бөліну мүмкіндігін құрайды. Индуктивті әдісті қолдану типтер мен олардың сипаттаушы белгілері эмпирикалық мәліметтерді талдау тәсілі арқылы анықталғанда жүзеге асады. Дедуктивті-индуктивті тәсілдің мәні бойынша, белгілі типтер қарастырылатын құбылысты мазмұнды мәнді талдау негізінде анықталады, ал мәнді белгілері осы құбылыстар туралы эмпирикалық мәліметтерді талдау бойынша анықталады.

Ғылымда типологизация әдісін қолданудың өзінің тарихы бар. О.Конт, Д.С.Милль, Г.Спенсер сияқты классикалық позитивистер және олардың ізбасарларының пікірлері бойынша, қоғамдық құбылыстардың типтері – айқын белгілері бойынша ұқсас объектілердің біріктірілген жиынтығы болып табылады. Позитивистер құбылыстардың мәнін тану мүмкіндігін теріске шығарды, сондықтан типологизацияны мәні бойынша, объектілерді классификациялаудың формальды процедурасы деп қарастырды. Бұндай көзқарас неокантиандар тарапынан сын туындатты. Объективті, жеткілікті формальды типтерді анықтауға И.Канттың ізбасарлары зерттеуші-тарихшының ойлаудағы тарихи типтерді құрастыруын қарама-қарсы қойды («идеалды типтер» тұжырымдамасы).

Бұл әдісті қолданудың үлгісі ретінде В.И.Ленин ұсынған ХІХ ғасырдың аяғында Ресейдегі капитализмнің даму сызбасын атуға болады. Капитализмнің әртүрлі сатыларын зерттеу, олардың әрқайсысының типтік қасиеттеріне анықтама беру капитализмнің генезисі келесі типтік сатылардан өткенін аңғартады: қарапайым капиталистік кооперация-мануфактура-фабрика.

Қазіргі заманғы зерттеушілердің ішінде, тарихи-типологиялық әдісті сандық әдістермен жетістікпен біріктірген И.Д.Ковальченко және Л.И.Бродкина болды. Тарихи-педагогикалық процесс - әлеуметтік және педагогикалық, бірлік және ерекше, ортақ және жалпы өзара тығыз байланысқан үздіксіз, динамикалық процесс. Тарихи педагогикалық шындықта типтікті анықтаудың негізі ретінде осы объективті шындықтың қасиеттерінің мәнін қалыптастыру және ескеруді атауға болады. Білім беру жүйесінде, педагогикалық процесте олардың тарихи жүзеге асуы мен дамуы барысында жаңа элементтер мен компоненттер, түр өзгерістер мен нұсқалар, жаңа байланыстар анықталғанмен, оларды зерттеу және жалпылау үшін типологиялық талдау әдісі қолданылады.

Қазіргі кезде ғылыми-тарихи зерттеу тәжірибесінде тарихи-жүйелі әдіс кеңінен таралып келеді. Бұл қоғамдық-тарихи жүйелерді терең талдауға ұмтылыс жасаумен, олардың жүзеге асуы мен дамуының ішкі механизмдерін ашумен байланысты. 

Бұл әдіс дара және қайталанбайтын тарихи оқиғаларда, тарихи ситуациялар мен процестерде болатын жүйелі элементтерді  жинақтайды. Барлық тарихи оқиғалардың өзіндік себептері болады және олар бір-бірімен өзара байланысты болады, яғни олардың жүйелі сипаты болады. Тіпті қарапайым тарихи жүйелерде оның құрылымын анықтайтын, жүйелер иерархиясындағы орнын анықтайтын көптүрлі функциялар болады.

Тарихи-жүйелі әдіс әрбір нақты тарихи шындыққа сай тәсілдің болуын талап етеді: осы шындықты құрылымдық және функционалды талдауын жүргізу, оны жеке қасиеттерден тұратын жүйе ретінде емес, жүйелер иерархиясында танымал рөл атқаратын және белгілі орын алатын, өзіндік белгілер кешені бар біртұтас сапалы жүйе ретінде зерттеу.

Жүйелі талдау жүргізу үшін, бізді қызықтырған тарихи шындық иерархиясынан жүйені анықтап алу қажет. Бұл күрделі процесс жүйенің декомпозициясы (анықтау) деп аталады. Оны жүзеге асыруда бірнеше жүйені құраушы (жүйелі) белгілер анықталады. Бұл белгілер бір-бірімен өзара тығыз байланысты және аталған жүйенің құрылымын анықтайды, яғни оның тұтастығы мен тұрақтылығын айқындайды.

Жүйенің декомпозиция процедурасын жүзеге асыра отырып, тарихшы-зерттеуші оның құрылымдық талдауын жүзеге асырады. Бұл талдау жүйенің негізгі белгілерін және элементтерінің байланысын анықтаудан тұрады. Оның нәтижесі ретінде тарихи жүйенің өзі туралы тікелей білім  алынады. 

Келесі кезеңде – функционалды кезеңде – жүйенің шындық иерархиясындағы орны, оның барлық функционалды байланыстары анықталады. Функционалды талдау жүйенің қоршаған дүниемен, зерттелетін жүйенің табиғатын анықтайтын қоршаған ортаның қасиеттерімен байланысын айқындауға мүмкіндік  береді.

Әлеуметтік құбылыстарды зерттеудің жүйелі-құрылымдық тәсілдерін ең алғаш құрушылардың бірі К.Маркс болды, ол құрылымды белгілі тұрақты қатынастарды жүзеге асыру деп атады. Қазіргі кезде жүйелі талдау АҚШ-ның және басқа елдердің әлеуметтік объектілері мен саяси жүйесін зерттеу үшін, «жаңа әлеуметтік тарих» және «жаңа саяси тарих» мектептерінде белсенді қолданылады. Осылайша, Р.Фогель мен С.Энгерман («жаңа экономикалық тарихтың» өкілдері) АҚШ-ның оңтүстігінде құлдық жүйесін зерттеуге арналған «Время на кресте» еңбегінде, негрлердің американ өркениетіне қосқан белгілі үлесін атап көрсетті. А.Д.Силби («жаңа саяси тарих») американ конгресінде ситуацияны зерттеуде, заң шығарушлардың іс-әрекетіне партиядағы алатын орны, оның мүшелері арасындағы өзара қатынас, сонымен бірге елдегі саяси жалпы жағдай әсер еткені туралы тұжырым жасады.

Диахроникалық әдіс құрылымдық-диахрондық зерттеу үшін тән, ол табиғаты бойынша уақыттағы әртүрлі процестерді құру ерекшеліктерін анықтау міндеті шешілетін зерттеу іс-әрекетінің ерекше  түрі болып табылады. Оның спецификасы синхронды тәсілмен салыстыру арқылы анықталады. «Диахрония» (әртүрлі уақыттық) және «синхрония» (бір уақыттық) терминдерін тіл біліміне швейцар лингвисті Ф.де Соссюр енгізді, ол шындықтың белгілі бір саласында тарихи құбылыстардың даму бірізділігін (диахрония) және осы құбылыстардың белгілі бір уақыт ішіндегі күйін (синхрония) сипаттайды.

Әлеуметтік-психологиялық әдіс. Тарихи зерттеулерде психологиялық әдістер маңзды рөл атқарады: бірінші жағынан,өз объектісімен эмоционалды қатынастарға енген зерттеу субъектісі (тарихшы), екінші жағынан – тарихтың іс-әрекет етуші субъектілері өздерінің сезімдері, эмоцияларымен бірге экономикалық, әлеуметтік, саяси, діни және басқа қатынастарға түсіп, белгілі психологиялық заңдарға бағынады. Сондықтан тарихи процестің психологиялық аспектілерін қарастыратын және тарихи түсіндіру үшін, психологиялық әдістерді қолданатын тарихи жазбдағы біртұтас бағыттың пайда   болуы табиғи заңды болып саналады.

Бұл бағыт психотарих деп аталады, ол ХХ ғасырдың бірінші жартысында австриялық дәрігер, психотерапевт және неврапатолог З.Фрейдтің еңбектерінің жарыққа шығуымен байланысты болды. Осы уақыттан бастап, психобиография жанры тарихи зерттеулерде танымал болды. Тарихи процестің психологиялық заңдылықтарын іздеу, тарихты «психологияландыруға» ұмтылыс антика кезінен бастап белгілі. Мысалы, бірқатар зерттеушілер Плутархтың «Жизнеописания» еңбегін және библиялық тарихтарды лидерлерді психологиялық зерттеудегі алғашқы ұмтылыс деп санайды.

Тарихи-педагогикалық зерттеулердің тарихи-педагогикалық процесі педагогикалық деректер мен құбылыстардың механикалық суммасы ретінде емес, тарихи, саяси, әлеуметтік-экономикалық, мәдени, білім беру және басқа жүйелерде белгілі орын алатын, тарихи функционалды өзара байланыс  пен өзара тәуелділікте болатын жүйе ретінде зерттеледі. Зерттелетін жүйе оның жеке компоненттері мен қасиеттері тұрғысынан емес, өзіндік базистік аспектілері, белгілері, сипаттамасы бар біртұтас феномен ретінде талданады, сонымен қатар жүйелердің жалпы иерархиясындағы орны мен рөлі бойынша, өзгеше функционалды қайталанбайтын ерекше жүйе ретінде талданады. Тарихи-педагогикалық жүйелердің жүзеге асуы мен дамуы педагогикалық тарихи шындықтың негізгі құрамды компоненттерін енгізеді және жинақтайды. Тарихи-педагогикалық зерттеулерді жүргізуде, жүйелердің ортақ бірлігінен жүйені – педагогикалық құбылысты анықтау маңызды мәнге ие болады. Ол үшін анықталатын жүйе мен базалық компоненттерге тән жүйелі құрылымды белгілер мен ерекшеліктерді анықтау қажет. Тарихи-педагогикалық жүйелер мен құбылыстарды жүйелі-құрылымдық талдауды  зерттелетін жүйені жоғары деңгейлі жүйелермен өзара әрекетін анықтайтын, функционалды талдаумен үйлестіру қажет. Тарихи-педагогикалық жүйелерді жүйелі-құрылымдық талдау тиімді және нәтижелі болып саналады, себебі абстрактіліден нақтылыға өрлеуді қамтамасыз етеді, нәтижесінде нақты-теориялық білім – ғылыми-педагогикалық білімнің жоғары деңгейін береді.

Ғылыми танымның ешбір әдісі жалғыз, абсолютті бола алмайды. Зерттеу міндеттерін жетістікпен шешу үшін, әртүрлі, мәні бойынша адекватты әдістер жүйесін қолдану қажет. Осылайша, тарихи-педагогикалық зерттеулерді ұйымдастыруды және жүргізуде олардың тиімділігі, нәтижелілігі және сапасы қолданатын әдістердің көп жақтылығы және кешенділігімен, олардың зерттелетін тақырыпқа, оның пәніне, зерттеудің мақсаты мен міндеттеріне сәйкестігімен негізделеді.

Аналогияның жалпы сипаттамасы. Индукция сияқты, аналогия білімді ауыстырумен байланысты, бірақ индукциямен салыстырғанда, ондағы білім бір объектіден өзіне ұқсас объектіге аударылады. Индукция кезінде объектілердің ортақ белгілерінің басқа объектілерге ауысуы жүзеге асырылғанмен, бұнда білімді жалпылау жүзеге асады. Сондықтан индукцияны жекеден жалпыға қарай ой қорытындысын жасау ретінде анықтайды, ал аналогия жеке объектіден басқа жеке объектіге қарай ой қорытынды жасау ретінде қарастырылады. Осылайша, аналогияға екі объектінің бір белгілері бойынша, олардың ұқсастығын басқа белгілері бойынша тұжырым жасау негізінде ой қорытындысы ретінде анықтама беруге болады.

Сондықтан, аналогияны іздеу белгілері мен қатынастары бойынша, екі объектінің ұқсастығы мен айырмашылығын қалыптастыру үшін, оларды салыстырудан басталады. Содан кейін, ұқсас белгілер мен қатынастар арасында бір-бірімен салыстырылатын маңызды және мәнді белгілер анықталады. Егер қарастырылатын объектілер мәнді белгілері бойынша ұқсас болса, онда олар алғашқы белгілері мен қатынастары бойынша да ұқсас деп айтуымыз дұрыс болар еді.

Аналогияның түрлері. Аналогияда бір объектіден екінші объектіге қасиеттер немесе қатынастарды ауыстыру жүруіне қарай, оның формасы бойынша негізгі екі түрін атауға болады: қасиеттер аналогиясы және қатынастар аналогиясы. Қасиеттер аналогиясында ұқсас объектілер қасиеттері бойынша салыстырылады және бағаланады. Сондықтан осы жағдайда ауысатын белгі ретінде қасиетті атауға болады.

Қасиеттер аналогиясы бойынша ой қорытындысы сызбасын келесідей беруге болады:

                        р (А,В,С,В)

                        d (А, Д, О )

                       Мүмкін, ( (А, В, С, Д)),

бұнда, қорытындыда символдық түрде О қасиетінің мүмкін болар қатыстылығы ұқсас объектінің көптеген белгілері түрінде берілген. Қатынастар аналогиясын реляционды пікірлер көмегімен айқындауға болады, яғни қатынастар туралы ой қорытындысы туралы.

Қатынастар аналогиясында объектілер арасындғы қатынастардың ұқсастығы қарастырылады. Объектілердің өзі әртүрлі болуы мүмкін. Мысалы, атомның бірінші моделі Күн жүйесінің аналогиясы бойынша құрылған болатын, бұнда Күн ретінде атомның ядросы алынды, ал планеталар ретінде ядроның айналасындағы электрондар алынды. Бұл модельдегі қатынастар аналогиясы белгісіз болып қалады, бірақ кейбір көрнекі ассоциациялар кеңістік өлшемі бойынша сақталып қалады.

Аналогияның мүмкін боларлық сипаты. Толық емес индукциядағыдай, аналогия бойынша ой қорытындысының нәтижелерінің мүмкін боларлық сипаты болады, қазіргі заманғы логикада бұндай ой қорытындыларын шынайылар қатарына жатқызады. Бұнда аналогияның мүмкін боларлық дәрежесі кең ауқымда болады, ол мүмкін боларлықтың кішкентай дәрежесінен басталып, практикалық шынайы мүмкін боларлық  дәрежемен аяқталады. Логикалық әдебиеттерде аналогиялар арасындағы айырмашылықтар әдетте, сапалы формада сипатталады, яғни қатал емес немесе қатал аналогия ретінде қарастырылады.

Аналогия бойынша қорытынды жасаудың шынайылығы немесе мүмкін боларлығы төмендегілерге тәуелді болады:

· салыстырылатын заттар мен құбылыстарда табылған ұқсас қасиеттер мен қатынастардың саны;

· таңдалатын қасиеттер немесе қатынастардың мәнділігі;

· салыстырылатын заттар мен құбылыстардың басқа мәнді қасиеттері мен қатынастарындағы ауыстырылатын белгілермен байланысының болуы;

· объектілердің ұқсас қасиеттері мен қатынастарын дәл сандық формада көрсету мүмкіндігі.

Аналогияның әлсіз дәлелдеуші күші болады, сондықтан көп жағдайда жаңа болжамдар мен заңдылықтарды іздеу үшін қолданылады. Аналогия бойынша ой қорытындыларының мүмкін боларлық дәрежесін ұқсақтық теориясының талаптарын сақтау және белгілі жағдайлардың болуына қарай арттыруға болады, онда қол жеткен мүмкін боларлықтың кез келген дәрежесі практикалық шынайылықтан ешуақытта артпайды. Бұл ереже атап айтсақ, аналогияның қазіргі формаларына енгізіледі, олар математикалық тұрғыда дәл құрылуы керек, ал модельден түпнұсқаға өту барысында  ұқсақтық теориясының талаптары сақталады. Олардың мүмкін боларлық дәрежесін арттыруға болады, бірақ ол қатал аналогияның деңгейінде сақталып қалады.

Аналогияның жүзеге асу жағдайлары. Жоғарыда баяндалған аналогия бойынша, ой қорытындыларын мүмкін боларлық бағалау туралы пікірлерді олардың қайсысы дұрыс, қайсысын жүзеге асыруға болатынына қарай қолдануға болады.

Аналогияның жүзеге асуының маңызды шарты ретінде салыстырылатын объектілердің арасында шынайы, қажет  нәрсенің болуы үшін талап алынады. Егер салыстыруда негізгі, басты емес, қосымша ерекшеліктер, қасиеттер мен қатынастар анықталатын болса, бұндай аналогияны алдын-ала жүзеге аспайтын, жеңіл және әлсіз, қабылданбайтын деп санауға болады.

Кез келген объектілердің ұқсас, әртүрлі қасиеттері мен қатынастары болатыны сияқты, оларды салыстыруда әрбір нақты аналогияда олардың арақатынасын ескеру қажет. Егер айырмашылықтар ұқсастықтардан басым түссе, онда объектілер арасындағы аналогияны құруға болады. Кейде объектілердің ұқсас қасиеттерін позитивті аналогия шеңберінде, ал әртүрлі қасиеттерін – жағымсыз аналогия шеңберінде біріктіру ұсынылады. Содан кейін, олардың ортақ баланстары бойынша, зерттелетін объектілер арасындағы аналогияны іздеу туралы мәселені шешуге болады.

Бұнда бір объектіден екінші объектіге ауыстырылатын қасиеттер мен қатынастардың мәнділік дәрежесін анықтау мәселесі үлкен мәнге ие болады. Бұнда екі жағдайды бөліп қарау керек. Біріншісі, бір объектіден екінші объектіге ауыстырылатын белгінің мәнін бағалауға байланысты болады. Мәнді емес белгілі аналогияның мүмкін боларлық дәрежесін арттыруға ықпал етуі екіталай. Сондықтан, бұндай аналогияны терең және жеңіл болса да, жүзеге асушы деп санауға болады.

Екінші мәселе, ауыстырылатын белгі мен объектінің басқа мәнді белгілері арасындағы байланысты анықтауға қарай туындайды. Егер осындай байланыс анықталмаса, ауыстырылатын белгінің аналогияны күшейтуі екіталай. Объектінің басқа мәнді белгілері мен ауыстырылатын белгі арасындағы қажетті байланыстың болуы немесе болмауын қатал немесе қатал емес аналогияның болуымен байланыстырады.

Индуктивті ой толғаныстарында ғылыми аналогияны алынған қорытындысы бойынша, мүмкін боларлық дәрежесіне қарай, танымал аналогиядан бөлу маңызды болып саналады. Ғылыми аналогияда мәнділік дәрежесі  бойынша ұқсас қасиеттер, қатынастар мен заңдылықтарды терең зерттеу жүзеге асады. Қазіргі кезде ғылыми әдебиеттерде заңдылықтар аналогиясына негізделген, аса дамыған шынайы ой толғаныстары саналады, олар математикалық көбейту, құрылымдар мен жүйелер көмегімен айқындалады. Бұл туралы  ең алғаш классикалық электромагнетизм теориясының негізін қалаушы Д.К.Максвелл (1831-1879) айтқан болатын, ол өзінің электромагнитті теориясын қысылмайтын сұйықтықтың  гидродинамикасы аналогиясына сүйене отырып құрған болатын. Қазіргі кезде, бұндай аналогиялар бір ғылымнан екіншісіне заңдылықтарды ауыстыру үшін қолданылады.

Ғылыми және қатал аналогиялармен салыстырғанда, басқа аналогияларда көп жағдайда қасиеттер мен қатынастар алынады. Сондықтан бұндай аналогиялар кейде қате болып саналады. Бұндай аналогиялар қатарына, атап айтсақ, кең тарған жалған аналогияларды жатқызуға болады, мысалы, қоғам тірі организмге ұқсастырылады, кикілжіңдер мен қарама-қайшылықтар - өмір сүру үшін күреске қарсы ұқсас қойылады және т.б.

Әртүрлі ғылымда, оның ішінде тарихта нақты міндеттерді шешу үшін, философиялық және жалпы ғылыми әдістерге негізделетін арнайы зерттеу әдістері қолданылады. Жалпығылыми әдістер философиялық әдістерге қарағанда, зерттеу міндеттерін шешудің бір құралы ретінде бола отырып, ғылыми-танымдық іс-әрекеттің белгілі аспектілерін ғана қамтиды. Жалпығылыми әдістерге жататындар:

· жалпы тәсілдер (жалпылау, анализ, синтез, абстракция, салыстыру, модельдеу, индукция, дедукция және т.б.);

· эмпирикалық зерттеу әдістері (бақылау, өлшеу, эксперимент);

· теориялық зерттеу әдістері (идеализация, формализация, ойлау эксперименті, жүйелі тәсіл, математикалық әдістер, аксиомалық тәсіл, абстрактіліден нақтыға және нақтыдан абстрактіліге өрлеу әдістері, тарихи, логикалық жне т.б.).

Ғылыми танымның дамуы жаңа жалпығылыми әдістердің пайда болуына әкеп соқты. Олардың қатарына жүйелі-құрылымдық талдау, функционалды талдау, ақпараттық-энтропийлі әдіс, алгоритмизация және т.б. жатады.

Танымдық іс-әрекетте аталған әдістердің барлығы диалектикалық бірлікте, өзара байланыста болады, бір-бірін толықтырады, бұл танымдық процестің объективтілігі мен шынайылығын қамтамасыз етеді.

Жалпығылыми әдістердің таным процесінде алатын рөлі әртүрлі болып табылады. Бұл көп жағдайда олардың жүзеге асырылуы сипатымен анықталады. Бірқатар әдістерді зертеудің эмпирикалық, теориялық деңгейлерінде қолдануға болады, оларды танымдық процестегі міндеттерді жүзеге асырудың нақты құралдары ретінде қарастыруға болады. Тарихи және логикалық әдістердің әрекеті, абстрактіліден нақтылыға өрлеу және керісінше, қоғамдық құбылыстарды теориялық тану процесінде ғана мүмкін, ол теориялық зерттеу процесінде жетекші рөл атқарады.

Жалпығылыми әдістер тарихи объектілердің кеңістікте қозғалысын қарастыруға мүмкіндік береді. Бұнда синхронды, бір уақытта жүретін процестерді талдау басым болады. Объектілердің құрылымы мен функциялары тарихи дамуға қатыссыз, статикада қарастырылады. Көп жағдайда жалпығылыми әдістер осы объектілерді жүйелі-құрылымдық талдау барысында қолданылады. Тарихи әдістер керісінше уақыт бойынша объектілердегі өзгерістерді зерттеуде қолданылады. Кейде жалпығылыми және тарихи әдістер біріктіріледі, онда қоғамдық жүйелер кешенді зерттеледі, яғни жүйенің құрылымы мен функциясы олардың тарихи дамуы арқылы түсіндіріледі, ал тарих тарихи объектілер немесе топтардң құрылымы мен функциялары арқылы түсіндіріледі.

Жалпы  логикалық әдістер және таным тәсілдері. 

1. Анализ (грек тілінен аударғанда – бөлу, талдау) – объектінің құрамдас бөліктерін өз бетінше зерттеу мақсатында бөлу, талдау. Шынайы іс-тәжірибеде және ойлау іс-әрекетінде қолданылады. 

Талдаудың түрлері: механикалық бөлу; динамикалық  құрамды анықтау; тұтастың элементтерінің өзара әрекет формаларын анықтау; құбылыстардың себептерін табу; білім және оның құрылымы деңгейлерін анықтау және т.б.

Талдауда заттың сапасын қадағалау керек. Білімнің кез келген саласында объектіні бөлудің белгілі бер шекарасы бар, одан кейін біз қасиеттер мен заңдылықтар әлеміне енеміз (атом, молекула және т.б.). Талдаудың бір  түрі ретінде заттарды кластарға бөлуді атауға болады. 

2. Синтез (грек тілінен аударғанда – біріктіру – шынайы немесе ойша заттың бөліктерін және жақтарын біртұтасқа біріктіру). Синтез – бұл тұтастың бөліктерін ырықсыз, эклектикалық біріктіру емес, ол мәнді анықтауға қарай диалектикалық тұтастық болып саналады. Қазіргі заманғы ғылым үшін тек қана ішкі емес, сонымен бірге пәнаралық синтез және ғылым синтезі тән.

Синтездің нәтижесі ретінде компоненттердің қасиеттерін сырттай біріктіру, олардың ішкі өзара байланысы мен өзара тәуелділігінің нәтижесі болып табылатын жаңа құрылым болып саналады. Анализ және синтез диалектикалық тұрғыда бір-бірімен өзара байланысты, бірақ іс-әрекеттің кейбір түрлері аналитикалық (мысалы, аналитикалық химия) немесе синтетикалық (мысалы, синергетика) болып табылады.

3. Абстракциялау (латын тілінен аударғанда – бір жақты көрініс):

а) біртұтастың  бір жағы, сәті, бөлігі, шындықтың бір бөлігі, дамымаған, біржақты, фрагментарлы (абстрактілі);

ә) қасиеттің белгілі сәтінде танушы субъектінің бір уақытта қызығушылығын анықтайтын, бірқатар қасиеттер мен зерттелетін құбылыстан ойша қозғалу процесі (абстракциялау);

б)  ойлаудың абстракциялау әрекетінің нәтижесі (абстракция тар мағынасында).

Бұл «абстрактілі заттар», жеке алынған ұғымдар мен категориялар ретінде («аппақ», «даму», «ойлау» және т.б.) олардың жүйесі алынады (олардың ішінде ерекше дамығандары - математика, логика және философия саналады). 

Абстракциялаудың негізгі сұрағы – қарастырылатын қасиеттердің қайсысы мәнді, қайсысы қосалқы болуында. Объективті шындықта ойлаудың абстракциялаушы жұмысы ретінде, әрбір нақты жағдайда зерттелетін заттың табиғатынан, сонымен бірге танымның міндеттерінен ойлаудың біржақты болуы алынады. Өзінің тарихи даму барысында ғылым абстрактілінің бір деңгейінен екінші бір жоғары деңгейіне өрлейді. Абстракцияның бірнеше түрлері бар:

А) Теңестіру абстракциясы, оның нәтижесінде зерттелетін заттардың жалпы қасиеттері мен қатынастары анықталады. Бұнда аталған қасиеттер мен қатынастарда заттардың тепе-теңдігін қалыптастыру негізінде, оларға сәйкес кластар құрылады.

Б) Изоляцияланған абстракция – «таза біржақты болу» актілері, бұнда өзбетінше дара заттар ретінде қарастырыла бастайтын қасиеттер мен қатынастар анықталады («абстрактілі заттар» - «жақсылық», «ақтық» және т.б.).

В) Математикадағы өзекті шексіздік абстракциясы – бұнда шексіздік көпшіліктер соңғы ретінде қарастырылады. Бұнда зерттеуші шексіздік көпшіліктің әрбір элементін сипаттау және тіркеудің мүмкін болмауын біржақты қарастырады, осындай міндетті шешілген деп қабылдайды.

Г) Потенциалды жүзеге асыру абстракциясы – бұл математикалық іс-әрекет үдерісінде операциялардың соңғы саны жүзеге асырылады.

Абстракциялар деңгейлері бойынша бөлінеді (рет бойынша). Шынайы заттар бойынша абстракциялар бірінші ретті абстракция деп аталады. Бірінші деңгейдегі абстракциялар екінші реттегі абстракция деп аталады. Абстракцияның ең жоғары деңгейімен философиялық категориялар сипатталады.

4. Салыстыру – объектілердің ұқсастығы немее айырмашылығы туралы пайымдаулар негізіндегі танымдық операция. Салыстыру көмегімен заттардың сандық және сапалық сипаттамалары анықталады. Салыстыру – бұл олардың арақатынасын анықтау мақсатында бір затты екіншісімен салыстыру. Салыстыру арқылы анықталатын қатынастардың қарапайым және маңызды типі – бұл ұқсастық және айырмашылық қатынастары. Салыстырудың класс құрайтын «біртекті» заттардың жиынтығы  арқылы маңызы болады. Класс бойынща заттарды салыстыруды қарастыру  үшін, мәнді белгілер бойынша жүзеге асырылады.

5. Жалпылау -  заттардың жалпы қасиеттері мен белгілерін қалыптастыру процесі. Абстракциямен тығыз байланысты. Жалпылаудың гносеологиялық негізі ретінде ортақ және бірлік категориясы алынады. 

Жалпы – бірлікті бірнеше құбылыстарға немесе аталған кластың барлық заттарына жататын, ұқсас, қайталанатын белгілерді айқындайтын философиялық категория. Жалпының екі түрін бөліп қарастыру қажет:

А) абстрактілі-жалпы, бірқатар бірлікті заттардың  жеңіл ұқсастығын білдіретін сыртқы ұқсастық . Жалпының аталған түрі салыстыру жолымен анықталады, танымда шектелген, бірақ маңызды рөл атқарады.

Б) нақты-жалпы, өзара іс-әрекеттегі бірқатар бірлікті құбылыстардың болуы мен дамуының заңы. Жалпының аталған түрі топтағы ұқсас, ішкі, қайталанатын, терең құбылыстардың негізін, оның дамыған формасындағы мәнін айқандайды, яғни заңды айқындайды. Жалпының екі түріне сәйкес, ғылыми жалпылаудың екі түрін бөліп қарастырады: кез келген  белгілерді анықтау және мәнді белгілерді анықтау.

Басқа негізі бойынша, жалпылауды анықтауға болады:

А) жеке деректер мен оқиғалардан олардың ойлаудағы көрінісіне (индуктивті жалпылау);

Б) бір ойдан екіншісіне, жалпы ойға өту (логикалық жалпылау). Жалпылау шексіз болуы мүмкін емес. Оның шекарасы ретінде текті ұғымдары жоқ және жалпылауға келмейтін, философиялық категорияларды атауға болады.

6. Индукция – бақылау мен эксперимент нәтижелерін жалпылаумен және жекеден жалпыға қарай жүретін ой қозғалысымен байланысты, зерттеудің логикалық тәсілі. Индукцияда аталған тәжірибелер жалпыға қарай жүреді. Тәжірибе шексіз және толық болмағандықтан, индуктивті тұжырымдардың мәселелі (мүмкін боларлық) сипаты болады. Индуктивті жалпылаулар әдетте, тәжірибелі шындықты немесе эмпирикалық заңдарды қарастырады.

7. Дедукция – таным процесінде жалпыдан жекеге қарай жүретін ой қорытындысы; логикалық тұжырым процесінде логиканың белгілі ережелерінен олардың қорытындысына қарай өту. Ғылыми танымның бір тәсілі ретінде, индукциямен тығыз байланысты, олар диалектикалық өзара байланысты ой қозғалысының тәсілдері. Аналогия шынайы білім бермейді: егер аналогия бойынша ой қорытындылары шынайы болса, қорытынды да шынайы болады деген сөз емес. Аналогия бойынша тұжырымдардың мүмкін боларлығын арттыру үшін, төмендегілерге  ұмтылу қажет:

А) салыстырылатын объектілердің сыртқы емес, ішкі қасиеттеріне;

Б) бұл объектілер маңызды және мәнді белгілері бойынша ұқсас болады;

В) сәйкес келетін белгілердің шеңберінің кең болуы;

Г) ұқсастық ғана емес, айырмашылықтар да ескеріледі.

8. Модельдеу. Аналогия бойынша ой қорытындылары кеңірек түсіндіріледі, бұл бір объекті туралы ақпаратты ауыстыру модельдеудің гносеологиялық негізін құрайды – объектілерді модель бойынша зерттеу әдістері.

Модель (латын тілінен аударғанда – шама, үлгі, норма) – логикада және ғылым әдіснамасында – шынайылықтың белгілі фрагментінің аналогы, адамзат мәдениетінің ой пікірі, және т.б. – модельдің түпнұсқасы. Ол түпнұсқа туралы ақпаратты сақтау және кеңейту үшін қызмет етеді. Модель мен түпнұсқа арасында ұқсастық болуы керек: дене сипаттамасы, функциялар; зерттелетін объектінің және оның математикалық сипаттамасының қалпы; құрылымы және т.б. Осы ұқсастық модельді түпнұсқаға ауыстыруды зерттеу нәтижесінде ақпаратты ауыстыруға мүмкндік береді.

Модельдеудің формалары әртүрлі және қолданылған модельдер мен модельдеу ауқымын қолдануға байланысты болады. Материалды модельдер жаратылыстану заңдарына бағынатын табиғи объектілер болып табылады. Нақты объектіні физикалық модельдеу кезінде, оны зерттеу бірқатар модельді зерттеумен ауыстырылады. Идеалды модельдеуде модельдер сызба, график, чертеж, формула, көбейту жүйесі, табиғи және жасанды тілдің ұсыныстары және т.б. ретінде болады. Қазіргі кезде математикалық (компьютерлік) модельдеу кең тараған.

Педагогикалық қызмет пен педагогикалық процесс саласындағы ғылыми зерттеудің мәні мынадай жалпы проблемелер болып табылады:

1.Педагогикалық қызмет пен педагогикалық процесті ұйымдастырудың қоғамдық құбылыс ретінде тәрбие заңдарының талаптарына сәйкестік дәрежесі. Оқыту мен тәрбие мазмұнының, нысандары мен әдістерінің өндіргіш күштерді дамыту талаптарына, қоғамдық қатынастар практикасының сұраныстарына сәйкестігін дер кезінде белгілеудің айрықша маңызы бар.


2. Педагогикалық қызмет мен педагогикалық процесс дегеніміз- өте күрделі қоғамдық құбылыс, ол тек тәрбие заңдарына негізделіп қана қоймайды. Олар заңдылықтарға және физиология, психология, философия сияқты аралас ғылымдардың деректеріне сүйенеді. Мұның өзі педагогикалық процестер мен ахуалға кешенді әдістемелерді арнайы оқып үйренуді талап ететін өзіндік сипат береді. Мысалы, педагогтың жеке тәсілді жүзеге асыруы, ұжымдық және топтық қатынастарды ұйымдастыру, балалар білімдерінің, олардың мүдделері мен ұмтылыстарының жан-күйін диагностикалау, педагогтың өзара іс-қимылдың нақты психологиялық-педагогикалық жағдайларын есепке алып отыруы- осының бәрі шектес ғылымдарға сүйенуді қажет етеді.

3. Педагогикалық қызмет пен педагогикалық процестің тиімділігі қашанда педагогтар мен тәрбиеленушілердің арасындағы қарым-қатынасты тұрақтандыру, оны қалыпты жағдайға келтіру жөнінде ұсынымдар беруге тиіс.


4. Педагогика тәрбие процесі мен ондағы педагогикалық ахуалдың тиімді өтуінің субъективтік-объективтік жағдайларын зерттейді. Ол бала өмірін ұйымдастырудың барлық нысандарын тиімді пайдаланудың, әр түрлі қызмет түрлерін  ұйымдастырудың педагогикалық әдістерін белсенді қолданудың бастапқы ұсынымдарын береді.


5. Педагогикалық ғылым диагностикамен де айналысады. Ол педагогикалық тұрғыдан әсер етудің, барлық процестің нәтижелерін зерделейді. Оның міндеті мұғалімдердің өзінің педагогикалық іс-әрекетін түзеу мақсатында оларға кері ақпаратты алу, өңдеу және беруге көмектесу болып табылады. 


6. Тәрбиенің нақты қоғамдық жағдайлары мен міндеттерін ескере отырып, педагогика ғылыми балалар мен оқу-тәрбие жұмысын ұйымдастырудың жаңа жүйелерін жасайды, кең көлемді педагогикалық эксперименттерді ұйымдастырады.

7. Педагогика ғылымының оның қолданбалы саласындағы мәні озат педагогикалық тәжірибені, оны тарату және тиімді енгізу жағдайларын зерттеу болып табылады.


Озат педагогикалық тәжірибе дегеніміз, қоғамдық педагогикалық қызметтің бастауы ретінде, нақты жағдайларды, балалар ұжымының және жеке тұлғаның ерекшеліктерін ескерумен бірге, мұғалімнің жұмыс практикасында педагогика заңдары мен принциптерін белсенді түрде меңгеруі және іске асыруы деген сөз (21).


Озат тәжірибені зерделеу және қорыту педагогика ғылымын дамытудың негізгі қайнар көздерінің бірі болып табылады, өйткені, бұл әдіс өзекті ғылыми проблемаларды табуға мүмкіндік береді, педагогикалық процестің заңдылықтарын оқып үйренуге негіз жасайды..


Озат педагогикалық тәжірибенің екі түрі бар:

1) педагогтың ғылыми ұсынымдарды біліктілікпен, ұтымды кешенді пайдалануы болып табылатын педагогикалық шеберлігі;

2) педагогикалық жаңашылдық, яғни жаңа білім беру қызметін көрсетулері, оқытудың жаңа мазмұны, нысандары мен әдістері, тәсілдері мен құралдары, т.с.с. өзінің шығармашылық табыстарымен байытылған тәжірибе.

Озат тәжірибенің өлшемдері:

1) жаңашылдық;

2) жоғары нәтижелік;

3) ғылымның қазіргі жетістіктеріне сәйкестік;

4) тұрақтылық;

5) тәжірибені басқа да педагогтар мен оқу орындарының пайдалану мүмкіндігі;

6) тәжірибенің оңтайлығы.

Зерттеу әдістері эмпирикалық және теориялық болып бөлінеді:

В.И. Загвязинский зерттеудің эмпирикалық әдістерін екі топқа бөледі:

а) жұмыс, жеке әдістер (әдебиетті, құжаттарды және іс-әрекет нәтижелерін зерделеу; бақылау; сұрау салу (ауызша және жазбаша); сараптамалық бағалау әдісі; тестілеу);

б) кешенді, жалпы әдістер (зерттеу; мониторинг; педагогикалық тәжірибені зерделеу және қорыту; эксперимент). 

Е.М.Муравьев пен А.Е. Богоявленская педагогикалық зерттеу әдістерінің мынадай схемаларын ұсынады. 

1. Әдебиетке салыстырмалы-тарихи талдау жасау әдісі

Бұл әдіс әдебиет мәселелерін, оның тарихын зерттеуді көздейді, бұл ретте барлық көзқарастарға талдау жасалады.

Ең алдымен ғылымда бұл проблема жөнінде не жинақталғанын оқып зерделеу қажет (негізгі ғылыми идеялар, зерттеулердің негізгі принциптері, т.с.с.) Бұл үшін зерттеу тақырыбы бойынша әдебиетті ұқыпты түрде таңдап алу керек, бұған бірінші кезекте көңіл бөлген жөн. Барлық әдебиетті мынадай өлшемдер бойынша талдау қажет:
1) әр түрлі ғалымдар проблеманың мәнін, зерттеу мәселесін қалай түсінген;

2) зерттеу субъектісіне қандай анықтама берген, қандай белгілерді мәнді деп санаған, т.с.с.;

3) белгілі бір ғалымның пірінше, осы проблеманың мәні неде, оны немен түсіндіруге болады;

4) осы проблеманың жалпы ғылым жүйесіндегі, оқыту (тәрбие) теориясындағы, практикадағы орны қандай;

5) осы құбылыстың басқа да төркіндес құбылыстармен байланысы қандай – негізгі және жанама;

6) ғалымдардың пікірінше, осы немесе басқа процесс, осы немесе басқа құбылыс қандай жағдайларда қалайша өтеді;

7) зерттеліп отырған процестің немесе құбылыстың ішкі қозғаушы күштері, тетіктері, динамикасы қандай.

Талдау ғалымдардың жалпы тұжырымдары мен аяқталады; бұл тұжырымдар зерттеу жұмысында арқа сүйейтін тіректер болуға тиісті. Осыған дейін істелген істің барлығына сыни тұрғыдан баға беру, оған өзіңнің субъективтік көзқарасыңды білдіру қажет. Қолдағы әдебиетке сыни тұрғыдан талдау жасау өзіңнің жеке көзқарасыңа емес, логикалық, құрылымдық, фактологиялық талдауларға сүйенуге тиісті. Сынау, пікір таластыру, айтысу үшін осы проблема бойынша жақсы базалық білім болуға тиісті.

Проблема бойынша әдебиетке сыни талдау жасаудың маңызы: ақиқатты табу, адасушылықты, жетіспеушілікті айқындау, зерттеу нәтижелерін дәлелдеу, зерттеу міндеттерін белгілеу.

2. Модельдеу әдісі

Бұл әдістің мәні схемалардың, чертеждердің, қысқаша сөздік сипаттамалардың, кейде матрицалардың, символдардың математикалық формулалардың т.с.с. көмегімен зерттеліп отырған процестер мен құбылыстарға көркем бейнелі сипаттама беру болып табылады.

3. Себеп-салдарды талдау әдісі

Бұл әдіс көрсетілген себепті түсіндіруге және зерттелуші құбылыстың немесе өзгерістің мәнін терең зерттеуге мүмкіндік береді.

4. Педагогикалық бақылау

Педагогикалық процесті табиғи жағдайларда тікелей және мақсаткерлікпен қабылдау. Ол қатаң түрде жоспарлануға, бақылауларды тіркеу нысандарын көздеуге тиіс. Бақылаулар тікелей және жанама, ашық және жабық, үздіксіз және дискреттік (үзіліспен), монографиялық болуы мүмкін. Зерттеуші бақыланушы объектініңіс-әрекетіне тікелей белсене қатысса (оқушылармен бірге), бақылау тиімді болып шығады. Сырттай (құпия) бақылау айналы (әйнекті) қабырға арқылы немесе телекамераның көмегімен жүзеге асырылады.

5. Әңгіме

Сұрақ-жауап тұрғысындағы әңгіме және осының ез-келген үлгісі алдын-ала жоспарланған мәселелер бойынша, белгілі бір мақсатпен өткізіліп, мұнда барлығы да тіркеледі: жауаптың нысаны, әңгімеге көзқарас, мінез-құлық және т.с.с.

6. Сауалдама және сұхбат

Бұл жерде мынадай талаптарды сақтау қажет:

- зерттелуші құбылысты неғұрлым дәл көрсететін және сенімді ақпарат беретін дәл және нақты сұрақтарды ұқыппен талдау;

- жауаптарды нақтылауға мүмкіндік беретін тікелей және жанама сұрақтарды пайдалану және олардың шынайылығын анықтау;

- берілген сұрақтарды пайдалану және олардың шынайылығын анықтау; 

- берілген сұрақтардың мәні мен маңызы және оларды дайындау кезінде ешкімнің араласпауы;

-  ашық (кейде жауап беруші өзінің жеке пікірін айтуға болады), жабық (жауаптарының шектеулі нұсқаларымен) сауалдамаларды пайдалану;

- дайындалған сауалдаманы сынақтан өтушілердің шағын тобында тексеру, қажетті түзетулерді енгізу;

- балмен бағалау арқылы қарама-қарсы сауалнамаларды пайдалану.

7. Социометриалық әдіс

Жеке бастың қарым-қатынастары зерттеледі.

8. Рейтинг және өзіндік бағалау әдісі

Бұл әдіс білікті қазылардың (сарапшылардың) іс-әрекеттің қандай да бір жақтарын бағалау кезінде пайдаланылады. Сарапшыларға белгілі талаптар қойылады: олар шығармашылық міндеттерді шешуге қабілетті, білікті болуға, сараптамаға оң қабақ танытуға, әділ, объективті, өзін-өзі сыни тұрғыдан қарауға тиісті. Рейтинг үшін қарама-қарсы сауалнамалар пайдалануы мүмкін. Өзіндік бағалау әдісін де пайдаланған орынды.

9. Рангілік бағалау әдісі.

Мұндай әдіс кезінде анықталған себептер олардың көрініс дәрежесіне немесе кему тәртібімен арналастырылады, немесе осындай не басқа бір белгілер (құбылыстар) бағалауды жүзеге асырушының ұстанған бағытына, байланысты оның мәніне қарай өсу (мысалы, сыналушылар үшін ұсынылған ілімнің себептерінің мәніне қарай орналасуы) орналастырылады.

10. Тәуелсіз сипаттамаларды қорыту әдісі

Бұл әдіс тұжырымдардың объективтілігін арттырады. Оның мәні зерттеушінің әр түрлі көздерден алынған ақпараттарды өңдеуімен көрінеді.

Мысалы, оқушының жеке басын зерттей отырып, мұғалім ол туралы ата-аналардан, басқа мұғалімдерден, дәрігерлерден, ұжымнан мәмәліметтер алады.

11. Педагогикалық консилиум әдісі

Оқу-тәрбие процесінің нәтижелерін ұжымдық талқылау тұжырым жасау арқылы арнайы бағдарламалар бойынша жүргізіледі

12. Құжаттаманы зерттеу және талдау әдісі

Іс-әрекет нәтижелері өнімдері қорыту үшін нақты және көлемді материал жинауға (дәптерлерді, сынып журналын, суреттер мен оқушылардың басқа да жұмыстарын зерделеу т.с.с.) мүмкіндік береді.

13. Озат педагогикалық тәжірибені зерделеу мен қорыту

Бұл педагог-зезерттеушіге, педагогикалық ғылымға өте құнды материал береді.

14. Статистикалық әдіс.

Оның шеңберінде мынадай нақты әдістемелер қолданылады:

Тіркеу- белгілі сыныптың белгілі бір сапасын анықтау және  осы сапаның барлығын немесе жоқтығын сан бойынша білу;

Ранжирлеу – жиналған деректердің белгілі бір жүйемен орналасуы, объектілердің осы қатардағы орындарын анықтау;

Шәкілдеу- зерттеу сипаттамаларына балдар мен басқа цифрлық көрсеткіштер беру. 

Шәкілдердің негізгі орналасу реті:

1) аталым шәкілдері (номиналды);

2) тәртіп (немесе рангілік) шәкілдері;

3) арақашықтық шәкілдері;

4) қарым-қатынас шәкілдері.

Аталым шәкілдері- ең “әлсіз” шәкілдер. Оларда сандар мен басқа да белгіленімдер таза символдық түрде пайдаланылады. Объектілердің аталымдарын білдіреді. Бірден-бір математикалық сипаттама- объектілердің неге жататындығы: зерттеу объектісі сол сыныпқа жата ма… Мысал мамандар тізімі, оқушылар мінездемелерін саралау. Тәртіп шәкілдерінде шама тәртібі, “үлкен” мен “кішінің” қарама-қатынасы, жалпы иерархия белгіленеді. Олар қолданудың мысалы ретінде “бойы сұңғақтау” “бесеуден көбірек”, т.с.с. типтегі ранжирлеу қызмет етеді.
“Күшті” шәкілдер- арақашықтық және қарым-қатынас шәкілдері болып саналады. Арақашықтықшәкілі шәкілдегі жекелеген сандардың арасындағы белгілі бір арақашықтықты көздесе,  ал қарым-қатынас шәкілінде нөлдік нүктенің өзі де анықталып қойылған. Мысалы: термометрлер, вольтметрлер шәкілдері және басқалар.    

Рейтинг  және өзін-өзі бағалау әдісі

Рейтинг және өзін-өзі бағалау әдісі. Рейтингі әдісі – эксперттің әрекеттің белгілі жағына баға беруі. Эксперттерді таңдауға жоғары талаптар қойылады: құзырлығы жоғары  шығармашылықпен міндеттерді шеше алатын, экспертизаға жағымды қатынаста болуы, шыншыл, объективті қатынаста қарау, өз-өзіне сынмен қарайтын болуы керек. Рейтингке полярлық сауална қолдануға болады.      Өзін-өзі бағалау әдісі арнаулы бағдарлама арқылы жүргізіледі. Талдау барысында рангвалық әдіс қолданылады. Себебі анықталған кезде, өсу немесе төмендеуі бойынша орналастырады. Оның пайда болу дәрежесі немесе белгілері позициясының мәнділігіне қарай орналастырылады.

Рейтинг өлшеу әдісі, оның көмегімен нақты сапалы психологиялық құбылыстар мөлшерлік баға түріндегі өзінің сандық көрінісін алады. Рейтингдің үш түрі болады. Бағалау рейтингі оның айырмашылығы қолданылу қарапайымдылығы, математикалық өңдеу әдістерінің және зерттеу нәтижелерін талдаудың мүмкіндігі. Бұл әдістің мәні мынада: қандай да бір нақты психикалық, педагогикалық құбылыстар /сапалар/ сандық жүйе көмегімен алдын ала белгіленген баға бойынша моделденеді. Мысалы, тәрбиеші мен баланың өзара қатынас сипатын бағалау үшін мынадай бағалау шәкілін (шкалалау) қолдануға болады:

1. Аса теріс, қас /-2/
2. Шала теріс /-1/

3. Бәрібір /0/

4. Шала оң /+1/

5. Анық оң /+2/

Осыған орай бұл шәкілдердің әрбір бөлімдерін толық анықтап жазу керек. Кеңінен таралған бағалау шәкілі түрлерінің бірі рейтинг. Ол құзырлы судьялар мен сарапшылардың пікірлері мен жан-жақты бағаларын жинау жолымен психикалық құбылыстарды диагностикалық өлшеу әдісін көрсетеді. Рейтинг сарапшыларды тиянақты таңдауды, нақты, қолайлы бағалау жүйесін талап етеді. Оны мысалы, оқу әдістерінің ролін және диагностикалық құралдардың тиімділігін бағалау үшін пайдаланады.       Маңызына қарай рейтинг жекелеген көрсеткіштерді бір-бірімен салыстыру жолымен құрылады. Көрсеткіштерді маңыздылық дәрежесі бойынша қатарға орналастырады. Топ балаларын қандай да бір сапалары бойынша маңыздық рейтинг негізінде екі құбылыстың арасындағы байланыстың орнығуы-корреляция жүргізілуі мүмкін.      .

Кесте 2. Маңыздылық рейтингі нәтижесі

Балалардың тегі
Бірінші белгі бойынша ранг
Екінші белгі бойынша ранг
Рангтердің әртүрлілігі
Q2
Ахметова С
3
2
1
1
 Дулатова К
7
3
4
16
Жұмабаев Д
2
15
-13
169
Сәрсенова Ш
9
12
-3
9
Палманов Р
11
7
4
16
  Бұдан кейінгі төмендегі формула бойынша спирменнің рангалық корреляция коэфициентін есептеуге болады: Егер есептелген коэфициент оң болса, онда зерттелетін екі белгі арасында оң /тура/ байланыс болады, егер теріс болса – кері байланыс : бір белгі көбірек көрініс алған сайын, екіншісі аз көрініс береді. Сондықтан егер корреляция коэфициентінің абсалют шамасы 

      0   /    /    0,3  -  шамада болса, онда корреляцияланған белгілер арасында әлсіз байланыс болады;

      0,3     /      /    0,5 – біркелкі байланыс

      0,5     /      /    0,7 – едәуір байланыс

      0,7     /      /    0,9 – күшті байланыс

      0,9     /      /     1 -    өте күшті байланыс

          Маңызына қарай рейтингіктің көп түрлерінің бірі жұптық салыстыру болып табылады. Оның маңызы балаларды бір-бірімен қандай да бір сапасына қарай салыстыруда жатыр. Егер бұл сапамен екі бала да тепе-тең деңгейде иеленсе, онда олардың әрқайсысына бір балдан қойылады. Егер зерттелетін сапа алғашқысында екіншіге қарағанда жақсы дамыса, ондай біріншіге екі балл, екіншіге ноль балл қойылады. Әр балаға алынған баллдарды есептей отырып, біз аталған сапаның даму деңгейінің сандық көрінісін аламыз.     Салыстыру рәсімінің ұзақтығына және балалардың едәуір санын есептеудің қиындығына қарамастан, жұптық салыстыру әдісінің жетістіктері баршылық:

· үлкен санды салыстырумен туындаған бағалаудың объективтілігі / п/п-1/, мұндағы п- балалардың саны/

· әдістің қарапайымдылығы;
· материал жинау барысында уақытты үнемдеу;

· нәтижелерді күрделі емес математикалық өңдеу.
Социометриялық шәкілдер – бұл түрі топ жетекшісі үшін өте маңызды, оның көмегімен топтағы әлеуметтік өзара қатынастар құрылымы зерттеледі. Мысалы, социометрия әдістемесі топтағы жеке тұлға аралық қатынастарды білуге мүмкіндік береді. Анықталған қатынастардың сипатына байланысты әр түрлі сұрақтар қойылуы мүмкін: " сен кіммен бірге ойнағанды жақсы қалайсың, кіммен бірге  отырғанды қалайсың? "… тақырыптағы пікірталасқа қатысуға сен кімді ұсынар едің ?". Балаларға өз парақтарына қол қойып, оған қалауларының бірізділігін сақтай отырып/ бірінші, екінші кезек/ таңдалған топтарының тегін жазу ұсынылады. Осы сұраудың негізінде ұқсас матрица құрылады. / өзара таңдау шеңберге алынады/:
Содан кейін бөлек параққа социограмма сызылады. Ол топ балаларының барлық нөмірі сиятын төрт концентрикалық қоршауды көрсетеді. Бірінші шеңберге / орталық/ таңдаудың орташа санынан екі есе көп " социометриялық жұлдыздар" түседі, екінші шеңберге " артық көретіндер" / орташа санды таңдаулар/, үшіншіге " менсінбейтіндер" /таңдау саны орташадан төмен/, төртіншіге – "бөлектенгендер" /бірде-бір таңдау алмағандар/. Таңдауды тыңдайтын адамнан таңдалған адамға бағытталған вектормен белгілейді. Жалпылау әдісі қорытындының объективтілігін күшейтеді. Әртүрлі әдебиеттерден алынған ақпаратты өңдеуге бағытталады. Белгілі проблеманы зерттей отырып, топпен танысу арқылы тәрбиешіден, топ жетекшісінен, ата-анадан, басқа топ балаларынан ақпараттар алады. Педагогикалық консилилумді Ю.К.Бабанский ұсынған, белгілі бағдарлама және біртұтас белгілері бойынша тәрбиеленушілерді зерттеу нәтижесін ұжымдық талдау. Аталған сапаларға ұжымның бағасы, жеке тұлғаның қалыптасуындағы ауытқулардың болу себептері, одан құтылудың жолдарын анықтау. Педагогикалық эксперимент. Аталған эксперимент осы күнгі педагогикалық құбылыстарды зерделеуге мүмкіндік береді; нақтылаушы эксперимент кезінде болфактілерді констатациялау және қайта електен өткізу негізінде жаңа педагогикалық құбылыстар анықталады және олардың ақиқаттылығы тексеріледі; бақылау эксперименті өткізілген қалыптастырушы экспериментті оң (немесе теріске шығаруға) бағалау мүмкіндігін қамтамасыз ететіндіктен, болжамды растауға (немесе теріске шығаруға) мүмкіндік береді.

А.Н. Новиков методологияны іс-әрекетті ұйымдастыру туралы ілім ретінде қарастырады. ОЛ операция-әдістерді, іс-әрекет әдістерін бөліп алады.

Мұндай көзқарас әдісті анықтауға қайшы келмейді: біріншіден, әдіс дегеніміз қандай да бір мақсатқа жету, нақты міндетті шешу тәсілі; екіншіден, әдіс тәсілдердің немесе шындықты практикалық яки теориялық меңгеру операцияларының жиынтығы.

“Әдіс- зерттеу нәтижелерінің маңыздырақ, нәрсе, өйткені, жаңа әдіспен бұрынғыдан да жоғары нәтижелерге жетуге болады” деп есептейді академик Л.Д. Ландау. Зерттеу әдістерін таңдауға И.П. Павлов та ерекше назар аударады. “Жақсы әдіспен онша талантты емес адамның өзі көп жұмыс тындыра алады. Ал жаман әдіспен данышпан адамның өзі түк бітіре алмауы мүмкін” деп жазды ол.

Сонымен,  зерттеу әдістерін мынадай топтамада қарауға болады: 

1) теориялық әдістер: әдістер- дәйекті іс-әрекеттер: қарама-қайшылықтарды анықтау және шешу, проблема қою, болжам жасау және т.с.с. операция- әдістер: талдау, сүзгілеу, салыстыру, абстрактылау және нақтылау, т.с.с.;

2) эмпирикалық әдістер: әдістер- танымдықіс-әрекеттер: зерттеу, мониторинг, эксперимент және т.с.с; операция-әдістер: бақылау, сұрау салу, тестілеу және т.с.с.

Зерттеуді өткізу уақыты екі кезеңнен тұрады: теориялық кезең (әдеби деректерді талдау және жүйелеу, түйсік аппаратын жетілдіру, зерттеудің теориялық бөлігінің логикалық құрылымын жасау) және эмпирикалық кезең- тәжірибелік-эксперименттік жұмыс жүргізу.

Ғылыми жұмысқа қойылатын мңызды талаптар- бұл қолданылатын терминологияның қатаңдығы, нақтылығы, бір мәнділігі.

Кез-келген педагогикалық зерттеу жалпы қабылданған методологиялық өлшемдерді анықтауды көздейді. Оларға зерттеудің проблемасы, тақырыбы, объектісі және мәні, мақсат, міндеттері, болжам және қорғалатын ережелер жатады. Педагогикалық зерттеу сапасының негізгі өлшемдері объектінің өзектілігі, жаңашылдығы, теориялық және практикалық маңыздылығы болып табылады.

Зерттеу бағдарламасы, әдетте екі бөлімнен: методологиялық және рәсімдік бөлімнен тұрады. Бірінші тақырыптың өзектілігін негіздеуді, проблеманы қоя білуді, зерттеудің объектісін және мәнін, мақсаттары мен міндеттерін анықтауды, негізгі түсініктерді (категориялық аппаратты) негіздеуді, зерттеу объектісін алдын ала жүйелі талдаудан өткізуді және жұмыс гипотезасын ұсынуды қамтиды. Екінші бөлімдезерттеудің стратегиялық жоспары, сондай-ақ бастапқы деректерді жинау және талдаудың негізгі рәсімдері мен жоспары қамтылады.

Зерттеушілік ізденістің логикасы мен динамикасы эмпирикалық, гипотезалық, эксперименттік-теориялық (немесе теориялық), болжамдық кезеңдерді іске асыруды көздейді.

Эмпирикалық кезеңде зерттеу объектісі туралы функционалдық түсінік алынады, нақты білім беру практикасының, ғылыми білімдердің деңгейі мен құбылыстың мәнін ашуға деген қажеттіліктің арасындағы қарама-қайшылықтар айқындалады, ғылыми проблема негізделеді. Эмпирикалық талдаудың негізгі нәтижесі, заңдылығы зерттеудің күнбұрынғы тұжырымдамасын тексеру мен растауға мұқтаж болып отырған басты болжамдар мен рұқсат етулердің жүйесі ретіндегі зерттеу гипотезасы болып табылады.

Болжамдық кезең Зерттеу  объектісі туралы шынайы түсініктер мен оның мәнін ашу қажеттілігінің арасындағы қарама-қайшылықтарды шешуге бағытталған. Ол зерттеудің эмпирикалық деңгейінен теориялық (немесе эксперименттік-теориялық) деңгейіне көшуге жағдай жасайды.

Теориялық кезең зерттеу объектісі туралы функционалдық және гипотезалық түсініктер мен ол туралы жүйелі түсініктер қажеттілігінің арасындағы қарама-қайшылықты жоюға арналады.

Теория құру болжам жасау кезеңіне өтуге мүмкіндік береді, ол зерттеу объектісінің тұтас білім беру объектісі екендігі және оның жаңа жағдайларда дамуын алдын ала болжап айтып берудің қажеттілігі туралы алынған түсініктердің арасындағы қарама-қайшылықты шешуді талап етеді.

Зерттеудің соңғы кезеңі оның нәтижелерін сынақтан өткізу, оның әдеби рәсімделуі және жариялануы болып табылады. “Сынақтан өткізу” деген латын сөзі “мақылдау”, “бекіту” деген ұғымды білдіреді. Сынақтан өткізу көпшілік алдында баяндамалар жасау, сөз сөйлеу, пікір сайыстар өткізу, сондай-ақ жазбаша немесе ауызша рецензиялау нысандарында жүзеге асырылады. Сынақ нәтижелері бойынша зерттеуші туындаған мәселелерді, оң және теріс бағалауды, қарама-қарсы пікірлер мен кеңестерді ой елегінен өткізеді, ескереді.

 Теориялық зерттеудің ғылыми әдістері.
 1. Формализация – белгілік-символдық түрде мазмұнды білімнің көрінісі. Формализация табиғи және жасанды тілдерді бөлуге негізделеді. Табиғи тілдегі ойлаудың көрінісін формализацияның бірінші қадамы деп атауға болады. Табиғи тілдер қарым-қатынас құралы ретінде көп мәнділікпен, көп жақтылықпен, дәлсіздікпен, бейнелікпен және т.б. сипатталады. Бұл үнемі жаңа мәндер мен мағыналарға ие болатын, ашық, үздіксіз өзгеретін жүйе болып саналады. Формализацияны әрі қарай тереңдету білімді дәл және қатаң көрсетуге арналған, жасанды тілдерді құрумен байланысты болады. Математиканың символдық тілдерінің мақсаты – жазбаларды қысқарту ғана емес, оны стенография арқылы жасауға болады. Жасанды тілдің формулалар тілі танымның құралы бола алады. Ол теориялық танымды эмпирикалық танымдағы микроскоп сияқты рөл атқарады. Арнайы символиканы қолдану қарапайым тілдегі сөздердің көп мағыналылығын жоюға мүмкіндік береді. Формальданған ой-тұжырымдарында әрбір символ қатаң бір мағына береді. 

Коммуникация және пікір, ақпарат алмасудың әмбебап құралы ретінде тіл көптеген функцияларды атқарады. Математика мен логиканың маңызды міндеті -  бар ақпаратты дәл беру және қайта құру, табиғи тілдің бірқатар кемшіліктерін жою болып табылады. Бұл үшін жасанды формальданған тілдер құрылады. Бұндай тілдер ең алдымен, ғылыми танымда, ал соңғы жылдары компютер көмегімен әртүрлі процестерді бағдарламалау және алгоритмдеуде кең қолданыс тапты.

Жасанды тілдердің жетістігі ретінде, ең алдымен, оның дәлдігін, бірмағыналылығын, ең бастысы – санау арқылы қарапайым ой-тұжырымының мазмұнын көрсету мүмкіндігін атауға болады. Ғылыми танымдағы формализацияның мәні келесіден тұрады:

· ол ұғымдарды талдауға, нақтылауға, анықтауға, түсіндіруге мүмкіндік береді. Қарапайым ауызекі тілдегі ой-пікірлер анық болып көрінгенмен, ғылыми таным үшін өздерінің белгісіздігімен, дәлсіздігімен сәйкес келе бермейді.

· ол дәлелдерді талдауда ерекше рөльге ие болады. Формулалардың бірізділігі түріндегі дәлелдерді көрсету оған қатаң дәлдікті береді.

· есептеу құрылғыларындағы алгоритмизация және бағдарламалау процестері үшін негіз бола алады.

Формализацияда объектілер туралы ой-тұжырымдар белгілер арқылы операциялау кеңістігіне өтеді. Белгілердің орнын заттардың қасиеттері мен қатынастары туралы ой-пікірлер алады. Осындай жолмен әртүрлі құбылыстар мен процестердің құрылымын анықтауға мүмкіндік беретін, кейбір пәндік саланың белгілік моделін жалпылау құрылады. Формализация процесіндегі басты  нәрсе – жасанды тілдердің формуласында операция жасауға болады, одан жаңа формулалар мен қатынастарды алуға болады. Осылайша, ой-пікірлер бар операциялар белгілер мен символдары бар әрекеттермен ауыстырылады. 

Бұл мағынадағы формализация өзінше ой-пікірдің логикалық формасын нақтылау арқылы, оның мазмұнын нақтылаудың логикалық әдісін айқындайды. Формализация, осылайша, - мазмұны бойынша әртүрлі процесс формаларын жалпылау, осы формаларды оның мазмұнынан абстракциялау болып табылады. Ол мазмұнды оның формаларын анықтау арқылы нақтылайды және әртүрлі дәрежеде жүзеге асырылады.

2. Аксиомалық әдіс -  ғылыми теорияларды дедуктивті құрудың бір тәсілі, онда:

А) ғылымның негізгі терминдер жүйесі құрылады (мысалы, Эвклид геометриясындағы – бұл нүкте, тік бұрыш, жазықтық және т.б. ұғымдары);

Б) осы терминдерден бастапқы болып саналатын және дәлелдеуді қажет етпейтін, көптеген аксиомалар (постулаттар)-ережелер құрылады. Белгілі ереже бойынша, аталған теорияның басқа ой-тұжырымдары пайда болады (мысалы, Эвклид геометриясындағы «екі нүкте арқылы бір ғана сызық жүргізуге болады», «тұтас бөліктен үлкен»);

С) бастапқы ережелер құруға және бір ережеден екіншісіне өтуге, сонымен бірге теорияға жаңа терминдер енгізуге мүмкіндік беретін ережелер тұжырымдарының жүйесі құрылады;  

Д) шектелген аксиомалардан көптеген дәлелденген ережелерді – теоремаларды алуға мүмкіндік беретін, ереже бойынша постулаттарды қайта құру жүзеге асырылады.

Осылайша, аксиомалардан теореманы тұжырымдау үшін, тұжырымның арнайы ережелері құрылады. Теорияның барлық ұғымдары (әдетте, дедуктивті) бастапқыдан басқа, енгізілген ұғымдарды білдіретін, анықтамалар арқылы енгізіледі. Аксиомалық әдістегі дәлел – бұл формулалардың бірқатар бірізділігі, олардың әрқайсысы аксиома болып саналады немесе тұжырымның белгілі бір ережесі бойынша алдыңғы формулалардан алынады.

3. Жүйелі тәсіл – объектілерді жүйе ретінде қарастыру негізінде, жалпығылыми әдіснамалық принциптердің жиынтығы. Жүйе (система, грек тілінен аударғанда – біртұтас деген мағынаны білдіреді) – белгілі тұтастық, бірлікті құрайтын, бір-бірімен, ортамен өзара қатынаста және байланыста болатын, элементтердің жиынтығын көрсететін жалпығылыми ұғым.

Жүйелердің типтері көпқырлы: материалды және рухани, органикалық емес және тірі, механикалық және органикалық, биологиялық және әлеуметтік, статикалық және динамикалық, ашық және тұйық және т.б. Кез келген жүйе құрылымы мен ұйымдасуы бар көптеген әртүрлі элементтерден тұрады. Құрылым – а) тұтастығы мен өзіне ұқсастығын қамтамасыз ететін, объектілердің тұрақты байланыстарының жиынтығы; б)  күрделі біртұтастың элементтер байланысы арақатынасындағы тұрақты тәсілі (заңы). Жүйелі тәсілдің спецификасы, зерттеуді объектінің тұтастығын ашуға және оның механизмдерін қамтамасыз етуге,  күрделі объектінің байланысының көптеген типтерін анықтауға, оларды бірыңғай теориялық картинаға жинақтауға бағыттайды.

Жүйелі тәсілге қойылатын негізгі талаптар қатарына мыналар жатады:

А)  әрбір элементтің жүйедегі орны мен функциясы бойынша, тәуелділігін анықтау, тұтастың қасиеттері оның элементтерінің қасиеттер санына сәйкес келмеуін ескеру;

Б) жүйенің жеке элементтері мен оның құрылымының қасиеттерінің ерекшеліктерімен негізделгенін талдау;

В) жүйе мен ортаның өзара іс-әрекетін, өзара тәуелділігі механизмдерін зерттеу;

Г) аталған жүйеге тән, иерархиялық сипатын зерттеу;

С) жүйені көпаспектілі қамту  мақсатымен сипаттамалардың көптігін қамтамасыз ету;

Д) жүйенің динамизмін оның дамуы тұтастық ретінде қарастыру.

Жүйелі тәсілдегі маңызды ұғымдардың бірі ретінде «өзіндік ұйымдасу» ұғым алынады. Аталған ұғым күрделі, ашық, динамикалық, өзіндік дамушы жүйені құру, қайта құру және жетілдіру процесін сипаттайды, элементтер арасында қатаң емес, мүмкін боларлық сипаттағы байланыс болады. 

Қазіргі заманғы ғылымда өзіндік ұйымдасушы жүйелер синергетиканың зерттеуінің арнайы пәні болып табылады. Жүйелі тәсілдің құрылымға, байланысқа және қатынастарға бағдарлануы оның тарихилық принциптеріне сәйкес келмеуді дегенді білдірмейді. Керісінше – ол онымен тығыз байланысты.

4. Идеализация – көп жағдайда абстракциялаудың өзгеше түрі ретінде қарастырылады. Идеализация – бұл шынайы өмірде болмаған және жүзеге асырылмайтын, бірақ шынайы өмірде олардың бейнелері бар объектілер туралы ұғымдарды ойша конструкциялау. Идеализация процесінде заттардың шынайы қасиеттерінен ауытқу, құрылатын ұғымдардң мазмұнына бір уақытта енгізілетін белгілерді құру жүзеге асады. Нәтижесінде идеалданған объект пайда болады, онымен шынайы объектілерді бейнелеуде теориялық ойлауды операциялауға болады. Идеализация нәтижесінде танылатын объектінің сипаттамасы мен жақтары шынайы эмпирикалық материалдан оқшауланған, теориялық модель құрылады.

Идеализацияның нәтижесі бойынша ұғымдардың үлгісі ретінде, «нүкте» - шынайы өмірде өлшеуі жоқ нүкте ретінде берілетін объектіні табу мүмкін емес; «түзу сызық», «абсолютті қара дене», «идеалды газ» сияқты ұғымдар алынады. Идеалданған объект шынайы заттар мен процестердің көрінісі ретінде болады. Идеализация көмегі арқылы теориялық конструкт объектілерін құра отырып, әрі қарай оларды ой-тұжырымдарды операциялауда қолдануға болады және шынайы процестердің абстрактілі сызбасын құруға болады.

Осылайша, идеалданған объектілер таза фикция болып саналмайды, олар күрделі және оның негізделген көрінісінің нәтижесі болып саналады. Идеалданған объект танымда белгілері бойынша шынайы заттарды көрсетеді. Ол шынайы заттың қысқартылған және сызбалы бейнесі болып табылады. Теориялық ой-тұжырымдары шынайы объектілерге тікелей жатпайды, олар идеалданған объектілерге жатады, танымдық іс-әрекет арқылы мәнді байланыстар мен заңдылықтарды қалыптастыруға мүмкіндік береді.

Идеалданған объектілер – шынайы өмірде жүзеге асырылмайтын оқиғаны жүзеге асыруға бағытталған әртүрлі ойлау эксперименттерінің нәтижесі. Дамыған ғылыми теорияларда әдетте, жеке идеалданған объектілер мен олардың қасиеттері қарастырылмайды, идеалданған объектілер мен олардың құрылымының біртұтас жүйесі қарастырылады.

Қазіргі заманғы ғылымда ойлау эксперименті – идеалданған объектілерге жүргізілетін ойлау процедураларының жүйесі – кең тарала бастады. Ойлау эксперименті – бұл шынайы эксперименталды ситуациялардың теориялық моделі. Бұнда ғалым шынайы заттар мен олардың өмір сүру жағдайларын емес, олардың концептуалды бейнелерін операциялайды.

Педагогикадағы математкалық әдістер сауалнама әдісі және эксперимент арқылы алынған мәліметтерді өңдеуге қолданылады, сонымен бірге зерттелетін құбылыстар арасындағы сандық тәуелділіктерді қалыптастыруға қолданылады. Бұдан басқа тіркеу, ранжирлеу, шкалалау әдістері қолданылады. 

Статистикалық әдіс көпшілік материалды өңдеуде қолданылады, яғни көрсеткіштердің орташа шамасын анықтауда қолданылады: орта арифметикалық шама, медиана – қатардың ортасының көрсеткіші, басқа әдістердің құрамды бөлігі. Осы әдістер арқылы өңделген нәтижелер графиктер, диаграммалар, кестелер түріндегі сандық тәуелділікті көрсетуге мүмкіндік береді.

Абстрактіліден нақтылыға өрлеу – бұл шектелген білімнен, нақтылыдан абстрактіліден толық, нақты теориялық білімге өрлеуге мүмкіндік беретін таным әдісі. Осындай өрлеу нәтижесінде алынған білім, зерттелетін шындықтың құбылыстармен бірлігінде мәнін сипаттайтын, ғылыми ұғымдар, заңдар мен теориялар формасында болады. Абстрактіліден нақтылыға өрлеу – теориялық танымның аса жоғары деңгейі. Қазіргі заманғы ғылымның салалары ондай деңгейге жеткен жоқ. Оның жетістіктері ғылыми танымның маңызды мақсаты болып табылады. Абстрактіліден нақтылыға өрлеу әдісі – бұл өзінше дедуктивті әдіс,  ал нақтылыдан абстрактіліге өрлеу – индуктивті әдіс болып саналады.

Ғылыми-зерттеу іс-әрекетінде нақтылыдан абстрактіліге өрлеу және абстрактіліден нақтылыға өрлеу әдістеріне ерекше мән беріледі. «Нақты»  категориясы объективті шындықты өзіне тән белгілері, қасиеттері, өзара байланыстары мен заңдылықтарын тарихшының тануын білдіреді. Нақты-теориялық білім объектіні мәні мен құбылыстың бірлігі арқлы сипаттайды. 

Абстрактіліге өрлеу немесе абстракциялау – бұл нақтының бірқатар қасиеттерінен ойша ауытқу, зерттелетін объектіде жеке, ерекше қызығушылық тудыратын белгілерді анықтау. Ғылыми танымдағы «абстрактілі» - бұл танылатын шынайылық туралы толық емес білім. Бірақ объективті-нақтылыдан ауытқуда абстракция қарастырылатын құбылыстар мен процестердің мәнді қасиеттерін көрсетуі қажет. 

Тарихи және логикалық әдістердің әрекеті, абстрактіліден нақтылыға және керісінше өрлеу, қоғамдық құбылыстарды теориялық тану процесінде ғана мүмкін, бұл олардың теориялық зерттеу процесінде жетекші рөлін негіздейді. Жалпығылыми әдістер тарихи объектілердің кеңістіктегі қозғалысын қарастыруға мүмкіндік береді. Бұнда синхронды, бір уақытта жүретін процестерді талдау басым болады. Объектілердің құрылымы мен функциялары статикада, тарихи дамуға қатыссыз қарастырылады. Көп жағдайда жалпығылыми әдістер осы объектілердің жүйелі-құрылымдық талдауында қолданылады.

Тарихи әдістер керісінше, уақыт бойынша объектілерде жүретін өзгерістерді зерттеуде қолданылады. Сирек жағдайда жалпығылыми және тарихи әдістер біріктіріледі, онда қоғамдық жүйелер кешенді түрде зерттеледі, яғни жүйенің құрылымы мен функциялары олардың тарихи дамуы арқылы түсіндіріледі, ал тарих тарихи объектілерді немесе топтарды, олардың құрылымы мен функциялары зерттейді.

Танымдық іс-әрекеттегі жалпығылыми маңызды әдістердің бірі ретінде тарихи және логикалық әдістер алынады, олар бір-бірімен диалектикалық бірлікте  болады. Тарихи – бұл объектінің қалыптасу және даму процесі. Бірақ тарихи әдіс объектінің дамуындағы уақытша бірізділікті қарапайым қайта жаңғырту емес, ол объектінің генезисінің объективті диалектикасын және оның дамуының нәтижесін қарастырады. Логикалық-теориялық – мәнді, заңды байланыстар мен қатынастарда дамыған және дамушы объектіні қайта жаңғырту. Соған сәйкес, логикалық әдіс белгілі процестің нәтижесі ретінде, тарихи дамушы объектіні қайта жаңғырту тәсілі болып саналады, оның барысында оның әрі қарай, тұрақты жүйелі білім беру ретінде жүзеге асуы үшін, қажетті жағдайлар қалыптасады.

Тарихтағы уақытша бірізділік логикалық әдіс арқылы ашылуы мүмкін. Бірақ ол теориялық талдау үшін бағдар болып табылмайды. Бұл сәйкессіздік жүйе генезисінің факторлары ретінде болатын, құбылыстармен негізделмейді, даму кезеңінде оны қайта жаңғырту үшін қажетті жағдайлар жасайды. Олардың көпшілігі тарихи процесс барысында  жойылады. Тарихи құбылыстардың уақытша бірізділігі барлық уақытта белгілі бір тарихи қайта құрылымдарды қалыптастыру процесімен анықталмайды.

Қоғамдық процестердің дамуы тарихи және  логикалық әдістердің бірлігін қолдану арқылы танылады. Жаратылыстану ғылымының объектілері дамуда зерттелмеуі мүмкін. Сондықтан, оларды тануда тек логикалық әдісті қолдануға болады.

Тарихи әдістің маңыздылығын тану әлеуметтік құбылыстарды зерттеуде байқалады, бұл бірқатар зерттеушілерді тарихи жазбадағы логикалық әдістің аз мәнді болуы туралы көзқарастарын білдіруге әкеледі. Бірақ, табиғатты немесе тарихи шындықтың басқа объектілерін терең тану белгілі уақыт арасында олардың құрылымы мен функцияларын алдын ала талдау негізінде ғана жүзеге асырылады. Сондықтан, тарихты зерттеу, күрделі процестер мен құбылыстарға қатысты, тарихи тәсіл арқылы жеткіліксіз болып саналады. Аталған жағдайдағы ғылыми зерттеудің қажетті шарты ретінде логикалық  әдісті қолдануды атауға болады.

Танымның екінші деңгейі-теориялық деңгейде зерттелетін нысанаға, құбылысқа тиесілі жақтары, байланыстары және заңдылықтары неғұрлым тереңдетілген мәнді сатыда іске асады. Өйткені теориялық деңгей- ғылыми танымдағы ең жоғры саты.  Ол зерттеушіге зерттеу әдістері мен ғылыми нәтижелер арсындағы себеп-салдарлық тәуелділікті айқындауға, эмпирикалық деректерден педагогикалық зандылықтарды анықтауға көмектеседі. Теориялық танымның нәтижелері – болжам, теория, заңдар.

Кез келген зерттеу жұмысы өзекті мәселені анықтаудан басталады. Проблеманың пайда болу сипатына қарамастан, оған талдау, нақты түрдеу негіздеу теориялық зерттеуден басталады.

     1.Салыстырмалы тарихи талдау әдісі зерттеушіні өзінің тақырыбы бойынша әдебиетпен танысу, тарихи зерттеулер, ғылыми монографиялар және публикациялармен танысуға мүмкіндік береді. Зерттеуші оның дамуын, проблемаға әртүрлі тұғырмен келу жодарын салыстырып, талдап, қолданған зерттеулердегі ғылыми ұғымдармен танысып, оның мәніне көзқарасын білдіріп, қорытынды жасайды.

      2. Үлгілеу (моделирование) әдісі – зерттелетін үдеріс және құбылыс сурет, сызба, қысқаша сөздік, сипаттама түрінде берілетін көрнекі-бейнелі сипатта болады. Үлгіні дайындау үдерісін сипаттайтын негізгі ұғым үлгілеу болып табылады. Кей жағдайда педагогикалық құбылыс матрица, символ, математикалық формула түрінде де беріледі.  Модель зерттелетін құбылысты толық бейнелеп көрсетпейді, тек оның идеализациясы, оңтайланған түрі.  Моделде зерттеушінің шартты белгілері мен шығармашылық жорамалы көрінеді. Бұл бірақ (моделирование) үлгілеудің ғылыми құндылығын түсірмейді, негізгісін іріктеп, жүйелі және өзін-өзі анықтайтын байланысты және факторларды көрсетеді.Үлгі құру кезінде оның зерттеу нысанасының түпнұсқаға сай келуін қадағалау қажет. Үлгі үнемі түсіндіру, анықтау құралы бола отырып, танымдық рөл атқарады.

3.Себепті-тергеулік талдау. Себеп бұл құбылыс, яғни басқа құбылысты өзгертеді немесе пайда болуына себеп болады. Себепті тудыратын және өзгертетін құбылысты тергеу деп аталынады. Себеп-салдар –себеп құбылысы тергеу құбылысын  шығарады. Себеп пен тергеу күрделі өзара байланысты құбылыс. Тергеу тек  себепті шығарып қоймай, себеп болған фактілерді анықтап, тауып, талдап, түсіндіріп зерттелетін мәселеге тереңнен еніп, дұрыс қорытынды жасауға көмектеседі. 

2.Логикалық-теориялық зерттеу әдістері
1. Формализация– білім мазмұнын белгілермен беру, нақты ойды формула, ереже, символмен беру. Кез келген формалды жүйені құру үшін: 1) әріптерді беру қажет, яғни нақты белгілеулерді енгізу қажет; 2) осы альфавиттердің белгілеулерін «сөз» және «формула» шығатын ережелерді беру қажет; 3) берілген жүйенің бір сөзінен немесе формуласынан екінші сөзді немесе формулаға көшуге болатын ережелерді беру қажет.

2. Идеализация – зерттеу мақсатына сәйкес зерттеуші нысанаға нақты бір өзгерісті ойша енгізуді айтады. Таным әдісі ретінде идеализацияның жағымды мәні теориялық құрылымды жан-жақты зерттей отырып, реалды нысаналар мен құбылыстарды тиімді зерттеуге септігін тигізеді.

3. Аксиоматикалық әдіс – ғылыми теорияның құрылу амалы, оның негізінде бастапқы аксиома болады. Логикалық жолмен дәлелденеді.

4. Гипотетикалық-дедуктивті әдіс – болжамдардың бір-бірімен дедуктивті байланысын құрайтын жүйе құру.

5. Әдебиет көздерін зерттеу – зерттеудің бастапқы құрамды бөлігі болып табылады. Зерттеу мәселесі бойынша әдебиеттерді білу зерттеуші мәдениетінің, оның ғылыми адалдығы мен зерттеу нәтижелерінің құндылығының шарты болып табылады.

6. Талдау әдісі – зерттеліп отырған объектіні бөлек зерттеу үшін құрамды бөліктерге бөліп қарау.

7. Жинақтау (синтез) әдісі – біріктіру, біртұтас етіп қарау үшін зерттеу объектісінің бөліктерін біріктіру. Талдаудың эмпирикалық материалды механикалық бөлу; тұтастың құрамындағы элементтердің өзара қатынасын формаларын анықтау; білім құрылымын ашу; зерттеу объектісінің сипаты мен динамикасын айқындау сияқты түрлері бар.

8. Абстракциялаудың екі түрі бар: талдап қорыту және жекелеп бөлу. Талдап қорыту – көптеген бірыңғай заттар мен құбылыстардың жалпы, бірдей белгілерін анықтау. Дәріптеушілік-дерексіздендірудің бір түрі, оны ғылыми танымның жеке тәсілі ретінде қарастыруға болады.

9. Тұжырым жасаудың индуктивті және дедуктивті әдістері– бұл әдістің көмегімен эмпирикалық деректер қорытындыланып, жекеден жалпыға қарай және керісінше жалпыдан жекеге қарай қисынды салдарлар айқындалады

10. Ұқсастыру әдісі – заттар мен құбылыстардың жалпылығын айқындау үшін қолданылады.

11. Болжау әдісі – зерттеушінің қатысынсыз педагогикалық жүйе немесе білім беру жүйесінің қозғалысын көрсету үшін қолданылады.

12. Математикалық және статистикалық әдіс – педагогикалық құбылыстар мен олардың сапалық өзгерістері арасындағы сандық тәуелділікті анықтау үшін қолданылады.

13. Тіркеу әдісі – педагогикалық зерттеулер ішіндегі кең тараған әдіс, ол зерттеу объектісінің белгілі бір қасиеттерін ашып, есептеу үшін қолданылады. Теориялық әдістердің бұл тобы эмпирикалық деректерге және олардың теорияны құрастыруға ықпал етуіне терең талдау жасап, ондағы зандылықтарды ашуға, сыртқы факторларды түсіндіруге бағытталған. 

    
Қазір қоғамға өзінің жеке басын және іс-әрекетін ұдайы жетілдіріп отыруға ұмтылатын бастамашыл және талапты мамандар қажет. Солар ғана жоғары түйсігімен, әлеуметтік-кәсіптік ұтқырлығымен, білімін жаңартып отыруға ұмтылысымен, біліктілік пен дағдыларын ұштап отыруымен, жаңа қызмет салаларын меңгеруімен ерекшеленіп, өз қызметін жақсы атқара алады.

Осындай үздіксіз өздігінен білім алудың негізінде педагогикалық зерттеу процесі жатыр.

Әрбір зерттеуші әдебиетпен жұмыс істей бастағанда-ақ библиография құрастыруға кіріседі.

Әрбір зерттеуші өзі қолға алған жұмысқа негіз болатын басты педагогикалық тұжырымдамаларды анықтап алу қажет. Зерттеуші өз жұмысының методологиялық базасы шын мәнінде неде екенін анық білуі керек.

Педагогикалық зерттеулер үшін мыналар қажет:

1. Мәні бар ғылыми түсініктер мен ұғымдарды меңгеру.

2. Жалпы қабылданған терминологияны қолдана отырып, факторлар мен құбылыстарды дәлме-дәл сипаттау.

3. Салалас фактілерді олардың мәнді белгілері бойынша жинақтай білу.

4. Фактілерді, белгілерді жалпы ғылыми ережелерге сәйкес топтай білу.
5. Фактілер мен құбылыстарды талдай білу, олардан жалпы және бірегей, тосын және заңды белгілерді айыра білу.

6. Ұғым дегеніміз ғылымның қол жеткен деңгейін білдіретін ғылыми танымның баспалдақтары екенін ескеріп, ұғымдарға нақты анықтама беру. 

7. Әр түрлі зерттеулердің ғылыми деректеріне сүйенгенде, ғылыми пікірталастарда делелдемелер мен растауларды дұрыс келтіру.

Әдетте жалпылама мәселелер теориялық педагогикалық зерттеулерде әлеуметтік және психологиялық сипатта болады, ал жеке (бірегей) нәрсе оның- нақты әдістеме (ілімге деген қызығушылықты тәрбиелеу, ұжымды, саналы тәртіпті қалыптастыру, мұғалім этикасы және т.с.с.) астарын маман ашады.



	Әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің эмпирикалық әдістері
Эксперименталды-эмпирикалық деңгей әдістері. Педагогикада зерттеудіңүш деңгейі бар: эмпирикалық, теориялық, әдіснамалық. Эксперименталды-эмпирикалық деңгей әдістерінің тұтас бір тобы бар (гр. Empeіrіa – тәжірибе). 

Бақылап-зерттеу әдісі – заттар мен құбылыстарды мақсатты зерттеу, мағлұматтарды іріктеп жинау, көзбен көргенді сезім мүшелерімен қабылдау және санада бұл ақпаратқа талдау жасау; зерттеу объектісінің сыртқы жақтары, қасиеттері мен белгілері туралы мәлімет алу. Бақылап-зерттеуге, еңалдымен, бақылаушының өзі, зерттеу объектісі, бақылап-зерттеу шарттары, сондай-ақ бақылап-зерттеу құралдары – видеоаспаптар, аспап-құралдар мен өлшеу құрал- жабдықтары жатады. 

Бақылаушының бастапқы мақсаты нені бақылау керек және қандай құбылыстарға көңіл бөлу керектігін анықтайды. Түйсік, сезім арқылы қабылдау мен түсініктерден басқа бақылап-зерттеуде зерттеушінің өзіндік қабілеті де маңызды болып саналады. 

Зерттеу барысында бақылап-зерттеу түрлерінің әр алуан жіктемесі ажыратуға болады:

- тікелей бақылап-зерттеу, мұғалім-зерттеуші оқу-тәрбие жұмысының тікелей басшысы; сонымен қатар ол тікелей зерттеуші бола тұра бейтараптық сақтауы тиіс; мұғалімнің зерттеу жұмысына твғвз араласуы. Мұғалімнің зерттеуге қатысуына байланысты эмпирикалық фактілерді жинақтаудың техникасы мен әдісі таңдалып алынады;

- жанама бақылап-зерттеу, ол тікелей бақылап-зерттеуді толықтырады және ол зерттеушімен бірге және оның бағдарламасы бойынша жұмыс істейтін өкілдер арқылы жүзеге асады. Зерттеуші біреу туралы немесе бір нәрсе туралы жанама деректер алады;

- жасырын немесе елеусіз бақылап-зерттеу тұйық теледидар желісі және сынып бөлмелерінде телекамералары бар мектептерде жүргізіледі. Сабақты жасырын бақылап-зерттеу оқушылардың танымдық іс-әрекетінің және мұғаліммен ара қатынасы туралы шанайы мәлімет алуға мүмкіндік береді. Жасырын бақылап-зерттеу зерттеушіге құнды мәліметтер береді, егер оқушылар өздерін бақылап отырғанын көрсе өздерін басқаша ұстайды. Оқушылар мен мұғалімдердің бір-бірімен оңаша кезіндегі мінез-құлқы оларды бөтен біреулер бақылап отырған кездегі мінез-құлқынан әлдеқайда өзгеше болады:

- үздіксіз бақылап-зерттеу оқыту процесін, екі-үш оқушының сабақтағы, ойындағы, сыныптан тыс, мектептен тыс – оқу-тәрбие процесі физикалық қолайлы уақыттағы мінез-құлқын зерттеуге үшін қолданылады;

- дискретті (үзік-үзік) бақылап-зерттеу объектіні ұзақ уақыт бақылайтын кезде қолданылады. Бақылап-зерттеу ұзақ уақытқа созылуы мүмкін – жарты жыл немесе бір жыл. Бақылап-зерттеу белгілі бір уақытта үзіліп, кейін қайтадан жалғастырылады;

- монографиялық бақылап-зерттеу бір адамды немесе бір затты бақылау кезінде қолданылады; 

- бір бағытты бақылап-зерттеу жалпы тұтастықтан бақылап-зерттеу мақсатына сай бір құбылысты немесе деректі бақылау кезінде қолданылады;

- бақылап-зерттеу және іздеу көп деректер арасынан зерттеуші өзіне керек деректер мен құбылыстарды іздеген кезде қолданылады. Мұндай бақылап-зерттеу үшін біршама уақыт пен зерттеушінің аналитикалық жұмыс жасауы қажет. 

Педагогикалық құбылыстар мен деректердің сандық және сапалық суреттемесі мен өлшемінің тәртібі бақылап-зерттеудің негізін құрайды. Өлшем – зерттеу объектісін сипаттайтын белгілі бір өлшем шамасының бірлік ретіндегі басқа біртекті шамаға қатынасын анықтау процесі. Сандық бақылап-зерттеулер мен өлшемдер оларды математикалық өңдеуге жол ашып, теориялық болжамдардың эксперименталды тексеруін тиімдірек жүзеге асыруға мүмкіндік береді. 

Педагогикалық эксперимент – танымның эмпирикалық дейгейіндегі зерттеудің негізгі әдісі болып табылады, ол құбылыстарды олардыңұту барысының нақты тіркелген жағдайларында зерттеуге бағытталған. Эксперимент жағдайларында құбылыстың күнделікті жағдайларда бақылап-зерттеуге болмайтын қасиеттерін ашуға болады. Эксперимент зерттеу құбылыстарын басқа шарттар мен жағдайлардан біліп алып, құбылыстар мен деректерді “таза” күйінде зерттеуге мүмкіндік береді. Эксперимент ғылыми зерттеудіңтеориялық және эмпирикалық деңгейлері арасындағы байланыстырушы буын болып табылады. Оныңмақсаты ғылыми теория немесе болжамды растау немесе жоққа шығару, сондай-ақ эмпирикалық заңдылықтардың фактуалды мәніне жету мен қалыптастыру. Эксперименттіңтағы бір мақсаты білімді жетілдіру, оқушыларды оқыту, тәрбиелеу және дамыту тәжірибесін жаңарту.

Эксперимент пен практикалық іс-әрекеттің басқа формалары арасындағы шектеулер әр түрлі, сондықтан эксперимент таным әдісі де, оқу-тәрбие процесін үйлестіру әдісі де бола алады. 

Педагогикада эксперименттің бірнеше түрі бар: қалыпты - оқыту мен тәрбиенің күнделікті жағдайларында жүзеге асады; лабораториялық – оқушылардың белгілі бір топтарын бөлу арқылы жүзеге асады. Сондай-ақ, эксперименттің белгілеп-анықтайтын түрі бар, ол зерттеу объектісінің педагогикалық жүйесінің бастапқы күйін белгілеп, көрсетеді; қалыптастыратын түрі – зерттеу объектісін қайта құруға бағытталады.
Эксперимент жаңа зерттеу материалына қол жеткізуге бағытталған. Ол тәжірибе арқылы теориялық болжамдарды тексеріп, ол болжамдарды дәлелдеуі немесе жоққа шығаруы мүмкін.
Педагогикалық эксперименттің ерекшелігі – зерттеуші оқушылармен жұмыс істейді және оның, әсіресе оқытуда, теріс нәтиже алуына болмайды, өйткені зерттеушінің құрастырған сәтсіз бағдарламасынан оқушылар зиян шегеді Бұл қоғамның құқықтық және адамгершілік қалыптарының бұзылуыны әкеліп соғады. 

Эксперименттік жұмыстың жоспары, мақсаты болуы қажет, эксперимент түрі таңдалып, оның мүмкін нәтижелері де ойластырылады. Зерттеу құбылыстары мен оның қасиеттеріне ықпал ететін факторларды, сондай-ақ эксперименталды жұмыс кезінде бақылануы тиіс мүлшерлерді бөліп алған жөн. Қазіргі экспериментті жүргізу бақылаудың техникалық құралдарынсыз және өлшеу жабдықтарынсыз өткізу мүмкін емес және де олар практикада тексерілген, теориялық тұрғыдан дәлелденген, зерттеу мәселесін дұрыс шеше алатын болуы тиіс. Педагогикалық эксперимент – алдын ала зерттеу мақсаты белгілі, оқыту мен тәрбиелеудің тиімді әдіс-тәсілдерін, формалары мен мазмұнын тексереді.  Егер педагогикалық экспериментті зерттеушінің өзі жүргізсе, онда белсенді эксперимент, ал оның орнына басқа адам жүргізсе, онда енжарлы эксперимент деп аталады. Егер мәнді педагогикалық құбылыстар зерттелсе, онда констанция, ал егер болжам тексерілсе, онда нақтылаушы не тексеруші, егер констанция және теориялық зерттеуден кейін жаңа педагогикалық құбылыстармен ақиқаттар тексеріледі, бұл қалыптастырушы эксперимент деп аталады. 

Эксперимент құбылысты тек қана сипаттауға емес, сонымен бірге оны түсіндіруге мүмкіндік беретін психикакалық, педагогикалық зерттеу әдісін көрсетеді. Зерттеуші болып жатқан оқиғалардың заңдылықтарын ашу, аса қолайлы жағдайлар кешенін бөлу мақсатында жоспарлы түрде ықпал етеді. Бұл әдіс негізінен педагогика саласындағы ғылыми жұмыстарда қолданылады. Сондай-ақ  жаңа жұмыс тәсілдерінің және оларды оңтайландырудың күнделікті іс-әрекетінде қолданыла алады. 

 Зертханалық эксперимент балаларға арналған жасанды арнайы құрылған және нақты дәл ескерілген жағдайларда жүргізіледі. Ол әртүрлі приборлар мен тіркеу аппаратураларын белсенді қолдану барысында арнайы жабдықталған орынжайларда / жарықтан және дыбыстан қорғайтын кабиналарда / жиі жүргізіледі. Эксперимент жағдайының табиғи болмауы сынаққа қатысушының тосын жағдайлардан ұялуына, қажуына әкеледі. Бұған қоса зертханалық эксперимент белгілі бір деңгейде нақты өмірлік жағдайларды бейнелесе де, көбінесе олардан қашықта болады. Сондықтан ол оқу-тәрбие үдерісінің педагогикалық проблемаларын шешуде сирек қолданылады. Алынған нәтижелерді салыстыру мақсатында экспериментті жүргізер алдында, екі топқа бөлу керек, экспериментік және бақылау тобы.

Дегенмен, басқа  әдістен өзгешедігі,  жағдайларды дәлме-дәл ескеруге, эксперименттің жүруіне және барлық кезеңдеріне қатаң бақылау жүргізуге мүмкіндік береді. Нәтижелерінің сандық бағасы, беріктілігі мен анықтылығының жоғары деңгейі психикалық, педагогикалық құбылыстарды сипаттап, өлшеп қана қоймай, түсіндіруге де мүмкіндік береді.

Табиғи эксперимент балалардың ойын, оқу немесе еңбек іс-әрекеттің табиғи жағдайда өтілуінде психикалық-педагогикалық зерттеу жүргізілуін сезінбеуі мен білмеуімен ерекшеленеді. Табиғи эксперимент нақтылығы аз болса да өзіне бақылау мен зертханалық эксперименттің басым бөлігін қосады, оның нәтижелерін сандық өңдеуге салу күрделі болады. Табиғи эксперимент табиғи жағдайда, зерттелушілер оған енгенін білмеуі керек, зерттеуші өзі тәрбиеші ролін атқарып, бақылау жасырын жүргізіледі.

Модельдеуші эксперимент психикалық құбылыстарды  модельдеу арқылы жүргізіледі. Эксперименттік жағдайда бала өзіне қатысты барлық табиғи іс-әрекетті жаңадан өндіреді / модельдейді/: эмоционалдық немесе эстетикалық әсерленушілік, қажетті ақпаратты есте сақтау. Осы модельдеу уақытында зерттеушілер аталған үдерісте аса қолайлы жағдайларды айқындауға тырысады. 

Эксперимент ұзақ және қысқа да болады. Тұтас педагогикалық үдерістің мазмұнын, ұйымдастыру формаларын, принциптері мен әдістерін, жаңадан құру үшін арнаулы эксперимент жүргізіледі.
Сұрақ-жауап әдістері. Олардың ерекшелігі педагогикалық жағдайлардың элементтерінің объективті қасиеттерімен қоса өзара байланысты «субъект – субъект” жүйесінің қасиеттері танылып, есепке алынады. Эмпирикалық зерттеу тәртіптерін құрастыру кезінде субъектінің өз іс-әрекетінің жағдайын оның сол іс-әрекет туралы түсінігі ретінде қабылдайтынына сүйену керек. Бұл ретте “түсінік” терминінің мағынасы ”білім” терминіне қарағанда кеңірек. “Түсінік” ғылымында субъектінің танымдық педагогикалық жағдайды қабылдау ерекшілігі дұрысырақ беріліп, нақты-сезімдік пен абстрактілі-түсініктемелік бейненің бірлігі белгіленеді. Сұрақ-жауап әдісінің мақсаты бірлі-жарым және жекелеген белгілердің жоғалып кетпеуін қадағалайды, өйткені олар жоқ болса, жалпы абстрактіге айналуы мүмкін.

Қазақ елінің мемлекеттік тіліндегі «әдіснама» термині көптеген әдебиеттерде «методология» түрінде де жазылып келе жатқаны белгілі. Қалай атаған күнде де бұл терминнің нақты мәні-«әдіс туралы ғылым» деген ұғымдық түсінікті білдіреді. Өйткені қандай ғылым болмасын оның негізгі белгілі бір теорияны, ережені, тұжырымдаманы басшылыққа алады. Педагогикалық идеяларды талдаудың объективтік негізі философия болып табылады. Сол себептен педагогика ғылымының әдіснамалық негізі философия ілімінің жалпы заңдарына, танысдық әдістеріне сүйеніп, оны басшылыққа алады. Философияның энциклопедиялық сөздігінде методология бұл – «система принципов и способов организации и построения теоретической и практической деятельности» (М.,1983.-365 бет) деп көрсетілген. Демек, әдіснама дегеніміз – іс-әрекетті құрудың теориялық және практикалық жолын ұйымдастыру тәсілдері мен принциптерінің жүйесі болып шығады. Ендеше, педагогиканың да, басқа ғылымдардың әдіснамасы ғылыми зерттеудің танымдық жүйесін ұйымдастырумен бірлікте жүреді. Зерттеудің бағыт – бағдарындағы болжамға үйлесімді және жасалатын қорытынды педагогиканың теориясы мен технологиясына сай болса, оның нәтижесі де өміршең болатындығы ақиқат. 

Педагогика ғылымы – зерттеу әдістері негізінде дамып, үнемі жетіліп отырады. Зерттеу әдісі – нақты табысқа жету тәсілі. Педагогикалық әдіснама мен әдіс бір-бірімен тығыз байланысты. Ғылымдардың бәріне ортақ жалпы әдістермен қатар қоғамдық ғылымдар саласындағы педагогиканы зерттейтін ғылымға тән зерттеу әдістері бар. Оларды топтастырғанда теориялық, эмпирикалық, математикалық әдістер деп жіктеуге болады
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Қосымшалар

1. Әлеуметтік педагогиканың теориялық-әдіснамалық негіздері» пәні бойынша магистранттардың өзіндік жұмыстарын және бақылау жұмыстары тапсырмаларын орындау туралы әдістемелік ұсыныстар

1. 1-МӨЖ. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамасының мағынасы, құрылымы және қызметтерінің  анықтамаларын жазып, салыстыру үшін Л.В. Мардахаевтың «Социальная педагогика. Полный курс: учебник» ( М.: Издательство «Юрайт», 2011.- 797 с.), В.В. Краевскийдің «Методология педагогики: новый этап: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений».( М.: Издательский центр «Академия», 2006. – 400 с.), В.И.  Журавлевтің «XXVII съезд КПСС и проблемы методологии педагогической науки». (М.: Педагогика, 1988. - 200 с.) кітаптарынан әдіснаманың негізгі ұғымдарын тізіп алып, анықтамаларын сөздіктерден іздестіріңіздар.
2. 2-МӨЖ. Әлеуметтік-педагогикалық құбылыстарды зерттеуге қажет әдіснамалық тұғырлар туралы ғылыми баяндама даярлау  мақсатында . Ш. Таубаеваның «Исследовательская культура учителя: от теории к практике. Монография.»- (Алматы: Научно-издательский центр «Ғылым»,2001.-350 с.) монографиясын,  Г.К. Ахметованың, З.А. Исаеваның «Педагогика. Учебник для магистратуры университетов» (Алматы: Қазақ университеті , 2006.-328 с.) оқулығын, В.И.,  Загвязинскийдің, Р Атахановтың «Методология и методы психолого-педагогического исследования: Учебное пособие для студентов высших педагогических учебных заведений» (М.: Изд. Центр "Академия", 2001. - 208 с.) оқу құралын, А.К. Мыңбаеваның «Современное образование в фокусе новых педагогических концепций, тенденций и идей: Монография». (Алматы: Раритет, 2005.-90 с. ) кітабын  эерделеіңіз, әдіснамалық тұғырлар туралы ғылыми реферат құрастырыңыздар. 
3. 3-МӨЖ:  Педагогикалық зерттеуіңіздегі әлеуметтік-педагогикалық әрекеттің құрылымын  нақтылап, құрастыру үшін Л.В.  Мардахаевтың «Методология диссертационного исследования» (/Соискатель-педагог.- 2008.- № 3.- С. 19-34 ) атты мақаласын оқыңыз,  әлеуметтік-педагогикалық әрекеттің құрылымын сипаттаңыздар. 
4. 4-МӨЖ: Өз зерттеуіңіздегі жеке тұлға дамуындағы дәстүрлі және инновациялық  тұғырларды жүзеге асыру жүйесін  негіздеу үшін В.М Полонскийдің. «Словарь по образованию и педагогике/ В.М. Полонский». (М.: Высшая школа, 2004. - 512с.) кітабын оқыңыздар.

5. 5-МӨЖ: Зерттеу тақырыбыңыз бойынша ұсынатын әдістемеңізді құрастырып реферат жазу мақсатында Я.  Скалкованың «Методология и методы педагогического исследования». ( М.: Педагогика, 1988. -144с.), Н.М. Борытконың  «Методология и методы психолого-педагогических исследований: учеб. пособие для студ.высш.учеб.заведений» (М.: Издательский центр «Академия», 2008.–320 с.) атты кітаптарындағы зерттеу нәтижелерін тұжырымдау технологияларымен танысыңыздар.
6. 1- Бақылау жұмысы. Әлеуметтік педагогика әдіснамасының даму кезеңдеріне сипаттама беру үшін В.С Степиннің, В.Г. Гороховтың, М.А. Розовтың «Философия науки и техники». (Учебное пособие.- М.: Гардарика, 1996.- 400 с.), И.А.Липскийдің «Социальная педагогика. Методологический анализ: Учебное пособие». ( М.: ТЦ Сфера, 2004. -320 с.) кітаптарынан ғылымның даму логикасын қарастырыңыздар.
7. 2-Бақылау жұмысы жұмысы Өз педагогикалық зерттеуіңіздің әдіснамалық тұғырларын анықтау және оны қолдану аясын нақтылау үшін Л.В. Мардахаевтың «Социальная педагогика» (Полный курс: учебник.- М.: Издательство «Юрайт», 2011.- 797 с.) оқулығын оқып, педагогикалық зерттеуіңіздің әдіснамалық тұғырларын  мұқият зерделеңіздер.
8. 3-Бақылау жұмысы «Біртұтас педагогикалық үдерістегі әлеуметтік-педагогикалық әрекет мәні» тақырыбына реферат даярлау үшін Н.Д.Хмельдің «Методология педагогической науки. Программа спецкурса для магистратуры университетов».(Алматы, 1998.-34 с.),  Г.К.Ахметованың, З.А. Исаеваның «Педагогика. Учебник для магистратуры университетов» (Алматы: Қазақ университеті, 2006.-328с.) еңбектеріндегі  әлеуметтік-педагогикалық әрекетті сипаттаңыздар.
9. 4-Бақылау жұмысы. Зерттеу тақырыбыңыз бағытында әлеуметтік-педагогикалық ғылыми жоба  құрастыру мақсатында . A.M.  Новиковтың «Методология образования» (Издание второе. – М.: «Эгвес», 2006.- 488 с.),  В.И.  Загвязинскийдің «Исследовательская деятельность педагога» (учебное пособие. - М.: Изд. Центр "Академия", 2010. - 176 с.) атты кітаптарын зерделеңіздер.
10. 5- Бақылау жұмысы. «Өз зерттеуімді  ақпараттық қамтамасыз ету»  тақырыбы бойынша  жоспар  құрастыру үшін Я.  Скалкованың «Методология и методы педагогического исследования». (М.: Педагогика, 1988. -144с) кітабын оқыңыздар, ақпарат жинау көздерін нақтылаңыздар.

1. 1-СӨЖ. «Әлеуметтік-педагогиканың категориялық-терминологиялық аппараты» тақырыбында ғылыми баяндама даярлаңыздар. 

Ғылыми баяндама даярлау  мақсатында И.А. Липскийдің мына оқу құралын: Социальная педагогика: Методологический анализ. Учебное пособие.  – М.: ТЦ СФЕРА, 2004. – 320 с.  пайдаланыңыздар 
Пәннің білімдер мен құзіреттіліктер аясынағы кілтті ұғымдары: (білім, ғылыми білім, әдіснама, әлеуметтік педагогиканың әдіснамасы, әлеуметтік-педагогикалық  ғылыми зерттеу, зерттеу әрекеті, әлеуметтік-педагогикалық практикалық әрекет, зерттеу әдістері, зерттеу нәтижесі, ғылыми білім,  парадигма,  ғылыми-зерттеу ұжымы, ғылыми жоба, зерттеушілік мәдениет, ғылыми мектеп, әдіснамалық мәдениет).

2. 2-СӨЖ. «Әлеуметтік педагогиканың дамуының классикалық пен мәдениеттанушылық  парадигмалары» атты реферат даярлаңыздар. 

Бұл тапсырманы орындау үшін мына кітаптарды : 1. Қаңтарбай С.Е. Ғылыми-педагогикалық эерттеу әдістемесі: оқулық: ҚР Білім және ғылым министрлігі бекіткен / С.Е. Қаңтарбай, Ж.А. Жүсіпова;  ҚР Білім және ғылым министрлігі. – Алматы, 2012. - 272 б.; 2. Липский И.А. Социальная педагогика: Методологический анализ. Учебное пособие.   – М.: ТЦ СФЕРА, 2004. – 320 с.  3. Никулина О.М., Смотрова Л.Н. Социальная педагогика: конспект лекций/ О.М. Никулина, Л.Н. Смотрова. – М.: Высшее образование, 2007. – 256с.) зерделеңіздер.  В.В. Краевскийдің «Методология педагогики: новый этап: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений».(М.: Издательский центр «Академия», 2006. – 400 с.), кітабынан парадигманың негізгі ұғымдарын тізіп алып, анықтамаларын сөздіктерден іздестіріңіз.

3. 3-СӨЖ: Әлеуметтік-педагогиканың философиямен  байланысы жайлы кесте немесе схема құрастырыңыздар. Топтық жоба құрастыру үшін  Л.В.  Мардахаевтың «Методология диссертационного исследования» (Соискатель-педагог.- 2008.- № 3.- С. 19-34) атты мақаласын, И.А. Липскийдің кітабын (Социальная педагогика: Методологический анализ. Учебное пособие.  – М.: ТЦ СФЕРА, 2004. – 320 с.)  оқыңыз, өз зерттеуіңіздегі педагогика мен   философияның байланысын сипаттаңыз.

4. 4-СӨЖ: Әрқайсысыңыз әлеуметтік-педагогикалық зерттеудің әдістемелерін негіздеңіздер және топта талқылауға даярлаңыздар.  

Бұл тапсырманы орындау үшін мына кітаптарды: 1. О.М.Никулина мен Л.Н. Смотрованың «Социальная педагогика: конспект лекций/ О.М. Никулина, Л.Н. Смотрова. – М.: Высшее образование, 2007. – 256с.)», Ш. Таубаеваның «Исследовательская культура учителя: от теории к практике. Монография.»- (Алматы: Научно-издательский центр «Ғылым»,2001.-350 с.) монографиясын, Г.К. Ахметованың, З.А. Исаеваның «Педагогика. Учебник для магистратуры университетов» (Алматы: Қазақ университеті , 2006.-328 с.) оқулығын, В.И.Загвязинскийдің, Р.Атахановтың «Методология и методы психолого-педагогического исследования: Учебное пособие для студентов высших педагогических учебных заведений» (М.: Изд. Центр "Академия", 2001. - 208 с.) оқу құралын, А.К.Мыңбаеваның «Современное образование в фокусе новых педагогических концепций, тенденций и идей: Монография». (Алматы: Раритет, 2005.-90 с. ) кітаптарын  зерделеңіз.

5. 5-СӨЖ: «Әлеуметтік  педагогтың  дарынды оқушылармен жұмыс жүйесі»    тақырыбының ғылыми аппаратын құрастырыңыз. Ғылыми аппараттың жеке бөліктерінің байланысын негіздеңіздер. Зерттеу тақырыбының ғылыми аппаратын құрастыру мақсатында И.А.Липскийдің кітабын (Социальная педагогика: Методологический анализ. Учебное пособие. – М.: ТЦ СФЕРА, 2004. – 320 с.) пайдаланыңыздар. Ю.К. Бабанскийдің  «Проблемы повышения эффективности педагогических исследований: (Дидактический аспект)», (М.: Педагогика, 1982. - 192 с.) атты кітабын зерделеңіздер.
6. 1-бақылау жұмысы. Қазақстан Республикасындағы ғылым туралы заңнамаға сипаттама беріңіздер.  Әлеуметтік педагогиканың дамуының негізгі парадигмаларын салыстырыңыз. Бұл тапсырманы орындау үшін мына кітаптард: (Липский И.А. Социальная педагогика: Методологический анализ. Учебное пособие.  – М.: ТЦ СФЕРА, 2004. – 320 с. Никулина О.М., Смотрова Л.Н. Социальная педагогика: конспект лекций/ О.М. Никулина, Л.Н. Смотрова. – М.: Высшее образование, 2007. – 256с. ) зерделеңіздер.

7. 2-бақылау жұмысы. Әлеуметтік-педагогикалық танымның мәдениеттанушылық және жүйелілік тұғырларын талдау және өз таңдауларыңыз бойынша  сипаттаңыздар. Бұл үшін оқу құралын (Никулина О.М., Смотрова Л.Н. Социальная педагогика: конспект лекций/ О.М. Никулина, Л.Н. Смотрова. – М.: Высшее образование, 2007. – 256с.), С.Е. Қаңтарбайдың ( Ғылыми-педагогикалық эерттеу әдістемесі: оқулық: ҚР Білім және ғылым министрлігі бекіткен / С.Е. Қаңтарбай, Ж.А. Жүсіпова;  ҚР Білім және ғылым министрлігі. – Алматы, 2012. - 272 б.) оқулығын зерделеңіздер.

         8. 3-Бақылау жұмысы: «Әлеуметтік педагогиканың ғылыми білімінің технологиялық  деңгейдегі құрылымы» атты баяндама даярлаңыздар. Оның  мазмұнын сипаттау үшін И.А.Липскийдің  (Социальная педагогика: Методологический анализ. Учебное пособие. – М.: ТЦ СФЕРА, 2004. – 320 с.) оқу құралын талдаңыздар.

9. 4-бақылау жұмысы.  «Әлеуметтік педагогтың девиантты мінез құлықты оқушылармен жұмыс жүйесі»  тақырыбында  ғылыми жоба құрастырыңыздар.

      Ғылыми жоба құрастыру мақсатында мына кітаптарды:  1) Колесникова И.А., Горчакова-Сибирская М.П. Педагогическое проектирование. – М.: Издательский центр «Академия», 2005.–288 с., 2) Новиков A.M.  Методология образования (Издание второе. – М.: «Эгвес», 2006.- 488 с.) мұқият оқыңыз.

10. 5-бақылау жұмысы. Өз зерттеу тақырыбыңыз бойынша ғылыми мақала немесе әдістемелік  құжат жобасын құрастырыңыздар.  

ерттеу тақырыбыңыз бойынша ғылыми мақала немесе әдістемелік  құжаттар, зерттеу тақырыбыңыз бойынша ғылыми-практикалық конференция бағдарламасын құрастыру үшін А.С. Тотанованың «Методика научно-педагогического исследования» (Учебно-методическое пособие.- Алматы, 2006. – 119 с.), Я. Скалкованың «Методология и методы педагогического исследования». (М.: Педагогика, 1988. -144с.) оқу құралдарын зерделеп барып, тақырыбыңыз бойынша ғылыми мақала немесе әдістемелік  құжаттар жобасын даярлаңыздар.
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1. Әлеуметтік педагогиканың теориялық-әдіснамалық негіздері» пәні бойынша магистранттардың өзіндік жұмыстарын және бақылау жұмыстары тапсырмаларын орындау туралы әдістемелік ұсыныстар


	


Әлеуметтік педагогиканың гносеологиялық негіздері

Көрсетілгендей, күнделікті әлеуметтік-педагогикалық тәжірибеде түрлі деңгейлердегі әлеуметтік-педагогикалық жүйе пайда болады, дамиды, бұзылады және жоғалады, түрлі типтегі әлеуметтік-педагогикалық үдерістер жүзеге асады, субъектілердің тәжірибелік әлеуметтік-педагогикалык іс- әрекеті жүреді. Бұл құрамдас бөліктердің (жүйелер, үдерістер, іс-әрекет) бірлігі таным немесе қайта жасалу объектісінің жеке қырлары болып табылады. Сәйкесінше кез келген әлеуметтік-педагогикалык таным және қайта жасалу объектісінің толық сипаттамасы оны жүйе ретінде, үдеріс ретінде, іс-әрекет ретінде карастырғанда ғана мүмкін  болады (объектілердің минималды қырлар саны). Объектінің кез келген қыры туралы білім мазмұны және құрылымы түрлі болып келетіні айқын. 

Бұл білім, айтылып өткендей түрлі сипатта болуы мүмкін: әдіснамалық, теоретикалық, әдістемелік. Әдіснамалық білімнің өлшемдері жоғарыда қарастырылған, онда әдіснамалық білім теоретикалық білім үшін әдіснамалық негіз қызметін атқаратыны айтылған. Осыған орай «негіз» түсінігінің анықтамасы мен оның мазмұнын нақтылау маңызды болып табылады.

Белгілі болғандай, әлеуметтік педагогиканың негізі ретінде біріншіден, әлеуметтік-педагогикалық тәжірибенің объектілі-пәндік аймақ ерекшелігімен (кең мағынасында) сәйкестендірілген таным және қайта өзгеру әдістемесі мен ұйымдастыруын, әдіснамалық бағдарлары мен негізгі бағыттарын, мазмұнын,анықтайтын қоғам және адам туралы ғылымның негізгі ережелері. Мұндай түсінікте басқа ғылымдарды білу әлеуметтік педагогикаға қатынасы бойынша әдіснамалық негіз рөлінде әдіснамалық қызметті жүзеге асырады.

Жалпылық деңгейі бойынша бұл негіздер әлеуметтік педагогиканың жалпы әдіснамалық, жалпы ғылыми, жеке ғылыми және ғылыми-тәжірибелік негіздері ретінде жіктелуі мүмкін.

Екіншіден, негіз ретінде танымдық және қайта жасау іс-әрекетінің ерекшелігін анықтайтын әлеуметтік педагогиканың іргелі жағдайы түсіндіріледі. Осымен қатар, «негіз» түсінігі «пәннің ішкі тірек бөлігін; қайнар көзін, негізгі басты жағдайын» сипаттайды.

Әлеуметтік-педагогикалық тәжірибені ғылыми таным мен қайта құрудағы диалектикалық тұғыр негізгі ережелерді анықтап, негіздейді, тәжірибенің құрлыстары мен үдерістерінің байланыстары мен тәуелділігі туралы, олардың  үздіксіз дамуы туралы, әлеуметтік-педагогикалық теория мен тәжірибесінің даму бағыттары, қозғаушы күштері мен қайнар көздері туралы, әлеуметтік педагогика нысанының пайда болу, қалыптасу даму және ету себептері туралы және тағы басқа.

     Диалектикалық тұғырды тәжірибеде қолдану әлеуметтік педагогикалық докторлар мен жағдайлар ретіндегі ивариантты білімді анықтауға мүмкіндік береді. Мұнда доктор ретінде нысананың пайда болу, қалыптасу, даму және  қызмет ету қайнар көзі болып табылатын негізгі себептердің жиынтығы.

     Әлеументтану ғылымында фактор теориясы  кеңінен  дамыған, бірнеше онжылдық бұрын  фактор себеп ретінде, басқа фактордың не себептің  туындауына алып келеді деген сыни көзқарастары болды  «Г.В.Плеханов бойынша өз ара әрекеттің шытырман сызығы»

     Факторларды жіктеу және типке бөлу түрлі ғылымдардың міндеті. Сонымен  бірге міндеттер таңдалған нысанды зерттеу  және қайта  жасауға тікелей қатынасы болмауы да мүмкін. Әлеуметтік тәжірибе нысандары ғылыми тану үдерісінде. Әлеуметтік-педагогикалық  факторларды объективті және субъективті, сыртқы және ішкі қолдану алғашқы қадам болып табылады, себебі факторлар нысанды тану барысында олардың тағы басқа қалыптасу даму және қызмет ету сан қатар түсіндіру, жоғалып кету себептерін  түсіндіреді.  

       Әлеуметтік педагогикалық әлеметтену контексіндегі адамдардың әлеуметтік тәрбие факторлары кеңінен талданған А.В.Мудрик қарастырады.

 А. Мекрофакторлар  - мегаполис өте үлкен, жалпы оған ғарыш, планета, әлем немесе жерде өмір сүретіндердің әлеуметтенуіне әсер ететін барлық факторлар.
 Б. Макрофакторлар  - макро үлкен ел, этнос, қоғам, мемлекет, белгілі бір елде өмір сүретін тұрғындардың әлеуметтенуіне әсер ететін. 

 В. Мезофакторлар - мезофпкторлар орта аралық аймақ, ауыл, қала, радио, телевидение, тағы басқа субкультура.
 Г. Микрофакторлар, отбасы, құрдастар тобы, тәрбие ұйымдары, түрлі қоғамдар, мемлекеттік, діни  және жеке меншік ұйымдар, микросоциум.

  Ю.В. Савин жүргізген зерттеулерінде әлеуметтік факторлардың кеңінен бірігуі оны жүзеге асыру бойынша да құрылымын жасауға болады. Ұлттық этникалық мәдениеттанушылық іс-әрекет түріне еңбек, отбасы, тұрмыстық, оқу-тәрбиелік, қоғамдық, саяси, мәдени, бос уақыттық, дене шынықтыру жасына, жынысына, территориясына және тағы басқа.

  Әлеуметтік факторлар қатарлас болып табылмайтынын ескеру керек. Әлеуметтік педагогикалық факторлар жүйесінің кіші факторлары  болады, оның әр кайсысы әлеуметтік-педпгогикалық тәжірбие аймақтарында жүзеге асырылып оның теориялық бейнесі нақты бөлімдерде әлеуметтік-педагогиканың  ғылыми білім саласы ретіндегі бағыттарында көрініс табады. Әлеуметтік-педагогикалық фактрларды оның өзара байланысын, пайда болу формаларын құралдарын мен өзара әрекет тетіктерін зерттеу әлеуметтік- педагогикалық әдіснамалық зерттеу міндеті тағы басқа .

Кез келген фактор автоматты түрде жүзеге аспайтынын айта өту керек. Оның мүмкіндіктерін жүзеге асыру үшін қажетті жағдай керек.

Егер барлық мүмкін жағдайлардан жалпылама жағдайлерын таңдап алсақ,  қажеттісін алуға болады. Бірде бір компонентін алып, қосуға болмайтын барлық жағдайлардың жиынтығы қажетті және жеткілікті. 

Факторлар мен жағдайлар әлеуметтік педагогикалық  білімнің ғылыми инварианттары болып табылады, олардың өз бетінше белгілі бір мазмұны жоқ, тек белгілі бір таным нысана, өзінің әлеуметтік-педагогикалық рөлі мені орны анықталғанда  ғана. Бұл қорытынды көптеген диссертациялардың нақты әлеуметтік-педагогикалық нысан жүйелердің үдеріс іс-әрекетін түрлерінің қалыптасуы, дамуы, қызмет етуін зерттеуге бағытталған мәселені тақырыптық зерттеулер жүргізуімен делелденеді. Сонымен қатар, жағдады анықтау мен зерттеу үшін әлеуметтік-педагогикалық факторлар өзара байланыс арқылы жүзеге асыру қажет.

  Осылайша, диалектикалық тұғырды басшылыққа алу әлеуметтік-педагогикалық әдіснамалық ұстанымын анықтауды ғылыми және практикалық ретінде. Ұстанымның нақты болмауы зерттеушінің  ғылыми әлеуметтік-педагогикалық зерттеу үдерісінде әлеуметтік-педагогикалық нысанының қайта құрылу тәжірибесінде көрініс береді.

Сыни (бағалаушылық) тұғыр кез келген әлеуметтік-педагогикалық нысанды тану мен қайта құруда қарама-қайшы көзқарасы тұрғысын қарастырады, нысан дамуының негізгі қарама-қайшылығын анықтауға бағытталған. Бұл зерттелініп отырған құбылыстың нормаларға сәйкестігін бағалауға мүмкіндік береді, нысанның мүмкін және шынайы сәйкестіктерінің сәйкестігін анықтауға, кемшіліктерді болдырмаудың құрастырушылық ұстанымын қарастыру.
Мұнымен бірге, сыни (бағалаушылық) тұғыр теориялық идеялардың шынайы бағасы мен әлеуметтік-педагогикалық тәжірибеге практикалық әсер етуді қарастырады, ескіргенді қайта құрастыру мен жаңа теорияларды, тұжырымдамаларды құрастыру, қоғамның таңдаулы объектісінің теориялық және тәжірибелік әрекетіндегі догматизм мен монополизмді болдырмауды жорамалдайды.

Сыни (бағалаушылық) тұғырды тәжірибеде қолдану білімнің қарама-қайшылық секілді инвариантын ашуға мүмкіндік береді. Әлеуметтік-педагогикалық тәжірибеде қарама-қайшылықтың пайда болуы әр тарапқа бағытталған факторлармен түсіндіріледі,  олар кейбір нақты жағдайларда жүзеге асырылады. Қарама-қайшылық - әлеуметтік педагогиканың қарама-қайшы, өзара шығарылған тараптардың өзара әрекеті.

Сонымен қатар, қарама-қайшылық ішкі бірлікте және өзара енуде болады,  нысанның өзіндік қимылы мен даму қайнар көзі болып табылады, оны тану мен қайта құруды қарастырады. Тұтастық құрамындағы қарама-қайшы талаптардың өзара әрекеті қарама-қайшылық арқылы жүзеге асады, бірақ өзгеріссіз күйде қалмайды. Айырмашылық пен қарама-қайшылықтың пайда болу үдерісі бірнеше кезеңнен өтеді.

Алғашқы сатысында теңбе-теңдік ретінде көрініс табады және мәнсіз айырмашылыққа ие. Келесі кезең – ұқсастықтағы мәнді айырмашылық: жалпы негізде нысанның бір біріне сәйкес келмейтін мәнді ерекшелігі болады. Мәнді айырмашылық қарама-қайшылыққа айналады, яғни бірін бірі теріске шығара отырып қарама-қайшылық туындайды. Даму - қарама-қайшылықтың туындауы, оны шешу, сонымен бірге жаңа қарама-қайшылықтардың пайда болуы.

Таным мен қайта құру барысында әлеуметтік-педагогикалық нысандарда қарама-қайшылықтар түрліше көрініс табады, ол қарсы тараптардың ерекшелігіне, олар өзара әрекеттесетін әлеуметтік-педагогикалық жағдайларға тәуелді. Әлеуметтік педагог - әлеумет, тәжірибе және оның қайта құрылуын зерттейді, ол ішкі және сыртқы, негізгі және қосалқы, антагонистикалық және антагонистикалық емес қарама-қайшылықтарды көре білуі маңызды. Белгілі бір қарама-қайшылықты шешу оның бір тарапының басым болуымен сипатталатынын және басқа деңгейде, басқа сипаттағы қарама-қайшылықтың пайда болатынын білу керек.

Қарама-қайшылық білім инварианты болып табылады, ол әлеуметтік өмір сүру барысындағы нақты жағдайларға әлеуметтік және әлеуметтік-педагогикалық факторлардың әсер ететін әлеуметтік-педагогикалық нысанға ғана қолдануда анықталады, сонымен бірге қарама-қайшылықты талдау – ғылыми танымның айырылмас қадамы.

Әлеуметтік-педагогикалық нысандарды танудың тарихилық тұғыры «бұл құбылыстың тарихта пайда болуы, оның негізгі даму кезеңдері, оның қазіргі күйі» көзқарасынан талдауды ұсынады.

Әлеуметтік-педагогикалық нысанды тану мен қайта құрудағы тарихилық тұғыры, біріншіден, нысанның ішкі құрылымы болатынын және ол жүйелілік сипатта болатынын мойындайды. Сәйкесінше, аталмыш жағдайда әлеуметтік-педагогикалық нысандарды талдау үшін жалпы ғылыми тұғырды қолдану керек – ол жүйелілік тұғыр.

Екіншіден, әлеуметтік-педагогикалық нысандарды тану мен қайта құру үдеріс ретінде қарастырылуы керек, сонымен бірге нысанның құрылымдық элементтері уақыт бойынша өзгеріп отырады. Әлеуметтік-педагогикалық жүйенің процессуалдылығы оның маңызды ерекшелігі болып табылады, ол тағы да әлеуметтік-педагогикалық тәжірибе мен ол туралы білімнің басты сипаттамасын дәлелдейді – ашықтық, себебі жүйенің жабықтығы өз әрекетін тоқтатуға алып келеді.

Үшіншіден, әр нысанның уақытқа байланысты өзгеріп отыратын сапалық және сандық сипаттамасы болады. Олардың өзгеруі дамуды жүзеге асырады, ол сандық және сапалық өзгерістер және сәйкесінше бағалау өлшемдері мен сәйкес көрсеткіштер арқылы белгіленіп отырады. Тарихилық тұғыр әлеуметтік-педагогикалық нысандар мен құбылыстардың сапалық сипатын сандық өлшеу құралын өңдеуді қарастырады, бұл әлеуметтік педагогикада квалимериялық білімді қолданумен байланысты.

Төртіншіден, нысан құрылымының өзгеруі және оның жаңа қүрылымға ауысуы заңдылық.

Әлеуметтік-педагогикалық нысандарды тану мен қайта құруда тарихилық тұғырды қолдану білімнің тенденция және заңдылық атты инварианттарын анықтауға мүмкіндік береді.

Тенденция (лат. тілінен tendentia – бағыттылық немесе tendо – бағыттаймын) – нысан және оның үдерістерінің даму бағыты.  Әлеуметтік-педагогикалық тәжірибе нысанының дамуы әртүрлі болуы мүмкін, ұқсас немесе бір біріне қарама-қайшы тенденциялар. Негізгі, басым тенденцияны анықтау – кез келген дамушы нысанды құрылымдық-қызметтік және тарихи талдаудағы маңызды қадам. Нысан қалыптасуындағы басты тенденциялардың негізгі жетістігі мүмкіндік пен шындық диалектикасы болып табылады. Тенденцияның пайда болуы қарама-қайшылықтың бір тарапының күшеюі мен келесі тараптың әлсіреуімен негізделеді. Тенденция заңдардың көрініс табу формасы қызметін атқарады, ол өз кезегінде тенденция арқылы пайда болып сипатталады.

Заңдылық – тарих дамуын сипаттайтын тарихи үдеріс кезеңдері немесе қоғамдық өмір құбылыстарында объективті өмір сүретін, қайталанатын мәнді байланысты айтамыз.

Заңдылықтар нысан дамуының негізгі жолын анықтайды, көптеген кездейсоқтықтар мен ауытқушылықтарды қамтымайды, бірақ сол кездейсоқтықтар мен ауытқушылықтар арқылы қажеттілік заңдылыққа жол ашады. Заңдылықтың пайда болуы қарама-қайшылықтың бір тарапының тұрақты басымдылығымен негізделеді.

Әлеуметтік педагогикалық нысанды ғылыми зерттеуде қоғамның түрлі деңгейлерінің даму заңдылықтарын анықтау маңызды: жалпы және жалпы әлеуметтік, жалпы ғылыми және жеке ғылыми, сонымен бірге статистикалық және динамикалық. Заңдылықтарды анықтау оның мүмкіндіктерін әлеуметтік педагогиканың әлеуметтік тәжірибені ғылыми негізделген қайта құру бойынша тәжірибелік іс-әрекетіне қолдану мүмкіндігін ашады, себебі заңдылықтар адамдар арқылы жүзеге асады.

Әлеуметтік педагогикалық нысанды тану мен қайта құрудағы тарихилық тұғыр басқа да жағдайлар қатарында үлкен мәнге ие.

Біріншіден, ол әлеуметтік педагогика нысан құрылымын қарастырады, сонымен қатар ондағы сыртқы және ішкі байланыстардың бірлігін, тәуелділігін болжайды. Бұл ерекшелік әлеуметтік педагогика нысаны мен пәнін анықтауда, таным мен қайта құруда шешім қабылдау барысында біржақтылықтан, бірізділіктен, тарлықтан сақтайды, зерттеушіден және практиктен институционалды, пәнаралық, ведомостаралық, институционаларалық ғылыми көзқараста және тәжірибелік іс-әрекетті талап етеді.

Екіншіден, тарихилық тұғыр әлеуметтік педагогикалық құбылыста объективті сапалық және сандық сипаттаманы анықтауды болжайды, оның өзгеруі дамуға алып келеді. Аталмыш тұғыр әлеуметтік педагогика нысандарының сапалық сипаттамасының модальды өлшеуіштерінің кемшіліктерін және одан туындайтын әлеуметтік педагогика нысан күйінің сапалық бағалау деңгейін анықтайды. Бұл жағдай тағы да әлеуметтік педагогикада квалиметрияны әлеуметтік педагогиканың сапалы құбылыстарын сандық өлшеу құралы ретінде өңдеу қажеттілігін қайта туындатады.

Үшіншіден, тарихилық тұғыр кез-келген әлеуметтік педагогикалық үдерісті бір бірімен ілескен, уақыт бойынша құрылым мен мазмұн, сандық және сапалық сипаттамасымен заңдылықты өзгеріс ретінде мәнін сипаттауға мүмкіндік береді. Құрылымдық элементтердің өзгеруі сандық деңгейде кезең ретінде, ал сапалық деңгейде – дәуір ретінде анықтауға болады.

Л.Е. Никитин пікірі бойынша, әлеуметтік педагогика даму тенденциясын екі қырынан қарастыруға болады – мазмұндық және ұйымдастырушылық. Әлеуметтік педагогикада қалыптасып жатқан идеялар, теориялар, тұжырымдамалар, парадигмалар, әдістемелер, технологиялар және т.б. – бұл ғылыми білімнің ғылыми-мазмұндық және ғылыми-әдістемелік деңгейі. Ұйымдастырушылық қырында ғылым дамуын басқару үдерістері қарастырылады. Басқару академиялық және ЖОО-дық ғылым жүйесінде әлеуметтік тапсырыс негізінде мемелекеттік және қоғамдық реттеу шегінде жүзеге асырылып жатқан өзара байланыс және өзара әрекет ретінде көрініс табады. Сонымен қатар, кез келген ғылымдағыдай, ғылыми-ұйымдастырушылық жоспарлау шегінде әлеуметтік педагогика дамуына үлес қосып жатқан жеке ғалымдар талпынысы байқалады.

Әлеуметтік педагогика нысаны дамуының тенденциясы мен заңдылықтары мемлекет және қоғам, отбасы және жеке тұлға үшін білім, таным және қайта құру басымдықтарын анықтайды. Мұндай кең ауқымды ұсыныстар мен әлеуметтік педагогиканың мүмкін әсері оның деңгейлік сипатымен негізделеді.

Л.Е. Никитин келесідей деңгейлерді анықтайды:

a) әлеуметтік: философиялық, құндылықтық, мәдениеттанушылық, әлеуметтанушылық, тарихи, жүйелік-басқарушылық, психологиялық, қисынды, жалпыпедагогикалық;

b) институционалды-орталық: философиялық, әлеуметтанушылық, психологиялық, жеке педагогикалық (мектептану, дидактика, тәрбие, этнопедагогика, түзету-педагогикалық және т.б.);

c) жеке тұлғалық:  философиялық, әлеуметтанушылық, психологиялық, іс-әрекеттік-педагогикалық (оқыту, тәрбиелеу, дамыту).

В.А. Никитин нысан көлеміне қарай (қоғам мен тұтас мемлекет және олардың құрылымы түрінде; әлеуметтік микроорта, адамдар ұжымы; жеке адам) әлеуметтік педагогика деңгейлерін анықтайды: әлеуметтік, институционалды-орталық, жеке. Бұл деңгейлердің әрқайсысына әлеуметтік педагогикалық теория және тәжірибе нысаны сай келеді.

Әлеуметтік педагогиканың кәсіби-тәжірибелік әсер етуінің деңгейлері мен кеңістік аймағын анықтай отырып қарастыру дұрыс.

Әлеуметтік педагогика әсер етеді:

· федералды деңгейде (әлеуметтену, әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік қалыптасу және тұрғындардың түрлі топтарын дамыту, әлеуметтік саясат, әлеуметтік құқық, экономиканың әлеуметтік қыры);

· аймақтық деңгейде (аймақтық әлеуметтік саясат, федерация субъектілерінің әлеуметтік құқығы, әлеуметтік жұмыстың аймақтық үлгілері және әлеуметтік педагогикалық іс-әрекет);

· территориалды деңгей (әлеуметтік дамудың территориалды бағдарламалары, нақты территорияның әлеуметтік аймағын дамыту жоспарлары, территорияның экономикалық дамуының әлеуметтік бағыттылығы);

· муниципалды деңгейде (муниципалды әлеуметтік қызмет, әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекетті ұйымдастырудың муниципальды үлгілері, әлеуметтік бағыттылықтың муниципальды экономикалық бағдарламалары);

· институционалды деңгейде (қоғам инфрақұрылымының нақты институттарының әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекет үлгілері);

· ведомствоаралық, институционаларалық және ұйымаралық деңгейде (қоғамдағы әлеуметтік жұмыс қызметтерінің ведомствоаралық үлгілері).

Әлеуметтік педагогика нысанының таңдалған деңгейіне қарай саяси тұғыр шегінде жүзеге асырылатын зерттеу басымдықтары анықталады. 

Әлеуметтік педагогика мемлекет пен қоғамның құрылымдық элементтерімен анықталатын іс-әрекеттің кеңейтілген кеңістіктегі аймағын игеретіні де анықталды.

Мемлекет құрылымында әлеуметтік педагогика білім беру, денсаулық сақтау, мәдениет, ғылым, өндіріс, әскери органдар, басқару органдары, әлеуметтік қорғау және т.б. институттарға әсер етеді. Бизнес құрылымында әлеуметтік педагогика кіші, орта және үлкен бизнес мекемелеріне әсер етеді, ол әлеуметтік қайырымдылықты дамыту арқылы, халыққа арналған әлеуметтік бағдарламаны мекеме ішінде қалыптастыру арқылы және әлеуметтік саланың дамуына инвестиция тарту арқылы жүзеге асырылады. Қоғам құрылымында әлеуметтік педагогика отбасыға, тұрғындардың түрлі әлеуметтік топтарына, қоғамдық бірлестіктер, қозғалыстар және ұйымдарға, бұқаралық ақпарат құралдарына және азаматтық қоғамның әлеуметтік интитуттарына әсер етеді.

Әлеуметтік тәжірибе нысанын тану мен қайта құрудағы саяси тұғыр сол нысанды қарастыратын ғылыми пән немесе ғылым саласын нақты анықтауды талап етеді. Егер, мысалы, философия мен саясаттану саясатты  түрлі әлуметтік топтар арасындағы қатынастармен байланысты іс-әрекет аймағы деп және оның негізгі мәселесін мемлекеттік басқару ретінде қарастырса, басқа ғылымдар, педагогиканы алайық, бұл мәселені педагогика тіліне аудару және өз мазмұнын анықтауды міндеттейді. Әлеуметтік саясат және әлеуметтік педагогика арақатынасының тамыры терең, ал соңғы жылдарда ғылыми зерттеулердің өзекті бағыты болып қалыптасуда, оған объективті қажеттіліктер себеп болуда.

Педагогика ғылымы мен тәжірибенің өткен жылдардағы шамадан тыс «идеологияландырылуы» ондағы үдерістердің саяси мазмұнын инструменталды-педагогикалық өңдеу жүзеге асырылмағандығымен түсіндіріледі, бұл үдерістер мемлекет, қоғам, социумда жүреді және педагогикалық білім мен іс-әрекет құрылымына  бұл үдерістер педагогикалық терминдердің ғылыми құралмаған күйінде енгізілді.

Мысалы, педагогикадағы саяси тұғыр елдегі білім беру тұжырымдамасын, мақсаттарын, міндеттерін және оны реформалау бағыттарын анықтауда, білім беру философиясын құрастыруда; белгілі бір құбылысты дамытуға әлеуметтік тапсырысты қалыптастыру мен жүзеге асыруда көрініс табады. Саяси тұғырды қолдану арқылы тану және қайта құру нысанын таңдауда алғашқы қадамдарды анықтауға, зерттеу бағытын таңдау мен таңдалған нысанға әсер етуге мүмкіндік береді.

Л.Е. Никитина еңбегінде көрсетілгендей, әлеуметтік педагогиканың саяси тұғыр көзқарасынан қалыптасуы қоғамдық дамудың әлеуметтік-педагогикалық парадигмасы негізінде тең дәрежеде жүзеге асуын ұсынады.

Батыста және Ресейде мемлекеттік және қоғамдық құрылымдардың мақсатқа бағытталған әлеуметтік іс-әрекеті саяси үдеріс сипатына ие және саяси бақылауда болады, ондағы әлеуметтік іс-әрекет әлеуметтік тұрақтылық пен әлеуметтік өзгерістердің күшті факторы ретінде бағаланатынын ескере отырып, Л.Е. Никитина мынадай қорытынды жасайды, қазіргі Ресей мемлекетіндегі әлеуметтік саясат қалдықты, қарама-қайшылықты, ресми түрде айтылған және идеологиялық тұрғыда халық қана емес, көптеген саяси және қоғамдық бірлестіктер қолдамайды, ең сорақысы, кәсіби қоғамдастық, мамандар - әлеуметтік педагогика және әлеуметтік жұмыс саласындағы ғалымдар мен практиктер әлеуметтік саясаттың тәжірибелік саласын қолдамайды.

Л.Е. Никитинаның ғылыми негізделген қоғам дамуының әлеуметтік-педагогикалық парадигмасы келесідей негізгі құрамдас бөліктерден тұрады: концептуалды философиялық идея; ғылыми базис; саяси платформа; идеологиялық жорамалдар; ұстанымдар; стратегиялық мақсаттар; жедел міндеттер; мақсаттық бағдарламалар; басқару жүйесі; технологиялық қамтамасыз ету; ресурстық қамтамасыздандыру.
Әлеуметтiк-педагогикалық тәжiрибенiң талдауына, әлеуметтiк педагогиканың дамытуына саяси жол бұл ғылым адам және қоғам туралы басқа ғылымдары бар оның өзара байланысына объективтi түрде себепшi болады, жеке алғанда саяси ғылыммен және саясаттанумен. Л.Е.Никитина еңбегінде осыған байланысты әлеуметтiк педагогика үшiн саясаттануда әлеуметтiк бағдарламаларда және тәжiрибеге мүдделердегi қоғамдағы қатынасы және негiзгi әлеуметтiк топтарды мүдде арқылы реттейтiн iске асырылған мемлекеттер қай iшкi саясаттың құрама бөлiгi әр түрлi әлеуметтiк институттардың әлеуметтiк - педагогикалық қызмет анықтайтын сала болып табылған әлеуметтiк саясаттың өкiметi зерттеудiң мүддесiн қорғайтынын көрсетiледi. Ғылым ретінде әлеуметтiк педагогика әлеуметтiк саясатқа тәуелді емес, себебі барлық әлеуметтiк міндеттердің шешiмi үшiн материалды негiз болып анықтайтын экономика туралы екiншi болып қалған болады. 

Әлеуметтiк саясат қоғамның мүдделерiмен ағымдағы және перспективалылардың аралығында, әр түрлi жiктер және қоғамдық институттар мүдделердiң арасындағы, адам дербес және әлеуметтiк тiршiлiк әрекетiнiң аралығында қайшылықты шешуге шақырылған. Сонымен бiрге ол есепке алып болжауы, әлеуметтiк өрлеуге қоғамның болмай қалмайтын төлемiн төмендетiп түзетуi керек. Әрине, осыған байланысты әлеуметтiк саясат басымдылықтардың әл-ауқаттың дамытуында анықтауға, әр түрлi қалың бұқара топтарының қолдауының масштабтары төте қатынасы болады және әлеуметтiк педагогикамен ғылым ретінде  байланысқан, бұл педагогикалық құралдардың көмегімен әлеуметтiк топ және қоғамының адамның әлеуметтiк мәселелерiнiң шешiмiн дәлелдеп ұсынылуға шақырылған.

Әдетте әлеуметтiк саясат әр түрлi әлеуметтiк тәжірибе формалары арқылы және әлеуметтiк - педагогикалық қызмет, iрi мемлекеттiк шешiмдер және бiр жолғы шаралар, сонымен бiрге (мамандандырылған және кешендi) әлеуметтiк бағдарламалар арқылы жүзеге асырылады.

Әлеуметтік педагогиканың әлеуметтiк көмек және өздiгiнен көмек, мамандарға әлеуметтiк қызмет көрсетулерде әкететiн iске асырудың әлеуметтiк саясаты, әлеуметтiк қызмет түрi, әлеуметтiк оңалтуды, әлеуметтiк қорғауды iргелi педагогикалық және психологиялық заңдылықтар әрқалай бола алудағы тағы сол сияқтылар арнайы тетiктерi болады.

Мемлекеттiң саясатындағы маңызды орын экономикалық, саяси, заңға сүйенген оқиғалар және айғақтар, адам және қоғамның арақатынастарының баға болатын қоғамдағы әдiлдiктiң әлеуметтiк қамсыздандыруы сонымен бiрге тұлға аралық қатынастарда орналасады. Әлеуметтiк педагогиканың әдеп тұрғысы әлеуметтiк әдiлеттiк жарты дәрежемен тiкелей байланған.

Сайып келгенде, әлеуметтiк - педагогикалық тәжiрибе форманы, әлеуметтiк саясаттың iске асыруының әдiсi болады, әлеуметтiк педагогика бұл ғылыми пән әлеуметтiк доктриналардың iске асыруының тиiмдi тетiктерi өндеуге мүмкiндiк беретiн iргелi теориялық жағдайлар саясаттануды ұсынады.

Ұсынылатын қоғамдық дамытуды парадигманың талдауы, сонымен бiрге саясаттанудың жағдайларының қатарының зерттеуi ғылыми бiлiмнiң инвариантын шеңберiнде саяси жол (prior латынша - бiрiншi, бас) басымдылық болып қалыптасатынын көрсеттi. «Басымдылық» ұғымы объект дамыуында жүзеге асыруда әр уақыттың қандай болмасын бiрiншiлiк сияқты түсiндiредi.

Сонымен, танымның гносеология деңгейiндегi әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмнiң әдiстемелiк талдауының мазмұнды - функционалдық тұжырымдамасы факторлар, қайшылық, тенденция, заңдылық секілді оның инварианттарын айқындалуға мүмкiндiк бердi.

Олар бiрiгiп әлеуметтiк педагогика объектiсінiң таным логикаларын қамтып көрсетедi, ғылыми ойлар мен тәжірибелік іс-әрекет қозғалысының кейінгі баспалдақтары болып табылады. 6 сызба

	Әдіснамалық тұғырлар
	Білім инварианттары мен олардың реті
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Заңдылықтар
	

	Саяси
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Әлеуметтiк – педагогикалық нысанын тану мен қайта құруда бiлiм инварианттарын қолдануларда  нақты мазмұндармен толықтырылады, сонымен бiрге  ғылыми зерттеудiң деңгейi (әдiстемелiк, теориялық, ғылыми-әдiстемелiк) және әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмнiң иерархиясындағы зерттелетiн объектiнiң орынымен негізделеді.

Әдiснамалық талдаудың гносеология деңгейінде (бiрiншi) алынатын бiлiм гносеология негiздерiнiң функциясын әлеуметтiк педагогикаға қатынасы бойынша орындайды, сонымен бiрге, негiзiнен әдiстемелiк негiздердiң бiрiншi бөлiгi болып табылады. Әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмнiң талдаудың екiншi деңгейі - дүниетану.

IV. ӘЛЕУМЕТТІК ПЕДАГОГИКАНЫҢ ДҮНИЕТАНЫМДЫҚ НЕГІЗДЕРІ

 Әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмді (екiншi осы тұжырымдамада) әдіснамалық талдаудың  дүниетанымдық деңгейі әлеуметтiк педагогиканың зерттелетiн объектi қарағанда басқа ғылымдар бiлiмдерінің дүниетанымдық функциясын байланысты жүзеге асырады, осыған байланысты өз шектi жалпыланғандығында бұл бiлiмдерiнiң жиынтығы немесе жүйесi «адамдардың негiзгi тiршiлiк позицияларын қалыптастырған, олардың сенiмi, идеалдары, таным және қызметтiң қағидалары, құндылық бағыттарын қалыптастырады».

Демек, әлеуметтiк педагогикаға қатынасы бойынша өз дүниетану функциясын iске асыратын басқа ғылымдардың бiлiмдерi оның дүниетану негiздерiн (мазмұн бойынша) және әдiснамалық негіздерінің екiншi бөлiктерін болатын негiз (функция бойынша) құрайды. Басқа ғылымдардың бiлiмi, әлеуметтiк педагогиканың бiлiмi арқылы ол үшiн жалпы ғылыми тұғырлардың формасы болып саналады.

Дүниетану деңгейдегi әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмнiң гносеология деңгейге қарағанда әдiснамалық талдаулары бiлiмдердiң инварианттары болмайды. Таным немесе социумның нақты объектiнiң өрнектеу алынатын нәтижелер вариативтi.  Тұғырды таңдауына байланысты нәтижелер алынуы және алынбауы мүмкiн; олардың бар болуы мiндеттi түрде емес және зерттеушiнiң (жалпы ғылыми және ғылыми) әдiснамалық позициясы немесе тәжiрибе тек қана тәуелдi болады. Алайда жалпы ғылыми тұғырлар дегенмен қолданған болса, онда мазмұны нақтылы тұғыр мазмұнымен шартталған әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмдердің белгілі бір құрылымдық компонентті (бiрақ вариативтi) қалыптастырады.

Зерттеулер гносеология деңгейiнiң жұртқа белгiлi тұғырларының дүниетану деңгейiнде айырмашылыққа (немесе тәртiптiк) жалпы ғылыми және ғылыми деп аталуға қабылдалған жолдар жүзеге асырылатынын көрсеттi. Жалпы ғылыми тұғырларға мәдениеттану, жүйелiк, кешендi, ұтымдылық, кибернетикалық, ақпараттық, математика-статистикалық және тағы басқалар жатады. 7 сызба

Жеке ғылыми тұғырлардың таңдауы басқа ғылымдары бар әлеуметтiк педагогиканың өзара байланыстары және ғылыми пәндермен шартталған.

Жалпы ғылыми тұғырларды қарастырайық.

Әлеуметтік педагогикадағы мәдениеттану тұғыры (сөздiң кең мағынасында) оның бiлiмiнің әлеуметтiк-мәдениеттi құндылықтарға жататын құрылымдарды ерекшелеуге мүмкiндiк бередi.

Мәдениеттану, бiлiм философиясы, ғылымтану аймағында жүргізілген жұмыс талдаулары мұндай құндылықтардың арасында келесiлерін айқындауға мүмкiншiлiк бередi:

a. маманның еркiн түрдегі мәдениет құндылықтары, адам өз тағдырын өзi шешетiн, көркемөнер шығармаларымен, өзiнiң өзiмен, басқа адамдар, заттармен арғы-бергi үздiксiз диалогте болуы;

b. әртүрлi кезеңдер және тiршiлiк әрекетi және мәдени қажеттiктi қанағаттандырудың әр түрлi шарттарындағы жалпы мәдениеттi және әлеуметтiк-мәдениеттi тәрбие, бiлiм, өзi үйрену және адамның өздiгiнен тәрбиесiнiң процесстерiнiң құндылықтары. Тап сол құндылықтар тек қана балалардың әлеуметтiк тәрбиесi және жастардың шеңберде педагогиканың шығуларына себепшi болады. Әлеуметтiк тәрбие сонымен бiрге әлеуметтiк педагогиканың бөлiмдердiң бiрлерi болып қалыптасады;

c. социумдағы қарым-қатынастың мәдениетi, мiнез-құлық, арақатынастың құндылықтары, сонымен бiрге тұрмыс-салттың мәдениетiнiң құндылығы және бос уақыт; (соның iшiнде ғылыми және кәсiби - iскерлiк) әлеуметтiк орта, кәсiби мәдениеттiң құндылықтары;

d. адамның саяси, құқықтық, экономикалық, экологиялық, физикалық, адамгершілік, көркем эстетикалық, психологиялық және педагогикалық мәдениет құндылықтары;

e. социумның әр түрлi институттарының мақсаттары адам, қызметтiң ортақ және кәсiби мәдениетiнiң құрастыруының процесстерiнiң құндылықтары, тағы басқалар.

	Әдіснамалық тұғырлар
	Білімнің құрылымдық білімдері
	Білім қызметтері

	Мәдениеттанушылық
	Әлеуметтік-мәдени құндылық
	Дүниетанымдық жалпы ғылыми негіздер

	Жүйелік
	Әлеуметтік-педагогикалық жүйе
	

	Кешенді
	Әлеуметтік-педагогикалық кешен
	

	Ұтқырлық
	Әлеуметтік-педагогикалық нысандарды дамыту нұсқалары
	

	Кибернетикалық
	Әлеуметтік-педагогикалық жүйелер мен үдерістерді басқару
	

	Ақпараттық
	Әлеуметтік-педагогикалық ақпарат ағымы
	

	Математикалық-статистикалық
	Әлеуметтік-педагогикалық құбылыстарды өлшеудің сыни аппараты
	

	Әлеуметтанушылық
	
	Дүниетанымдық жеке ғылыми (пәндік) негіздер

	Педагогикалық
	
	

	Психологиялық
	
	

	Валеологиялық
	
	

	Конфлектологиялық
	
	

	Басқалар
	
	


7-кесте. Әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық талдаудың дүниетанымдық деңгейіндегі ғылыми білім құрылымы

Барлық құндылық толық көлемде атап көрсетiлмегені белгiлi. Әлеуметтiк педагогика бойынша диссертациялық жұмыстардың талдауы ерiксiз, қасақана емес туралы айтуға мүмкiндiк береді, бiрақ әрбiр автормен орнықты олардың шағылысуы, әлеуметтiк мәдениет құндылықтарының анықталуы зерттеушiлердiң қатары және мәдениет тану жолдың қолдануын өз есебiмен құрмайтынын қисынды болжауға болады. 

Бұл әлеуметтiк педагогтардың әлеуметтiк-педагогикалық зерттеулер, жаттығу сiңiре қызметiн ғылыми зерттеуi дүниетану қоюлар, әдiстемелiк мәдениетпен және мәдениеттермен көпшiлiгiнде ескертiлген туралы куәландырады. Сонымен қатар, кез келген әлеуметтiк - педагогикалық объект қарағанда қайта құру іс-әрекеті мәдениеттану тұғырының қолдануы адамгершiлiк өркениеттiң өмiрiндегi мәдениеттiң үлкен мағынасы арқасында ақталады. А.И.Арнольдов «әлеуметтiк педагогиканың педагогикалық ғылымдарының құрылымында оның өмiрiнiң әлеуметтiк шарттарындағы адамы рухани, зияткерлiк қызмет құбылыстар және тенденциялары туралы бұрғылаулар және ұғымдардың бүтiндiк жүйесi туралы болады» деп бекер айтпады.

  Кез келген объектіні тану және қайта құруға жүйелiк амал бастаушы жалпы ғылыми тұғыр болып табылады және арнайы-ғылыми танымды әдiстемелiк және бұл жүйелер негiзiнде объекттердiң зерттеуi жататын әлеуметтiк тәжiрибенiң бағыты болады.

Осы жолды қолдану мұндай тұтастық, байланыс, құрылым және ұйым, деңгейлер және олардың иерархиясы, басқару, мақсат және орынды мiнез-құлық, өздiгiнен ұйымдасу, жұмыс жасау және дамытуларды жататын оның барлық мiнездемелерi бар әлеуметтiк - педагогикалық жүйе әлеуметтiк педагогиканың ғылыми бiлiмiнiң вариативтi компонентi айқындалуға мүмкiндiк бередi.

Әлеуметтiк педагогикадағы жүйелiк амалдың қолдануын тәжiрибе туралы жиi куәландырады, мәнi мұндай объекттiң (күрделi ұйымдастырылған) жүйелiк әлеуметтiк - педагогикалық объект және жүйелiк зерттеудiң айырылмайтындығында болатын таралған қатеге жеткiлiктi. Талдаудың әр түрлi деңгейлерiне ылғи бiр объект жүйелiк және жүйесiз әртүрлi есептердiң шешiмiнде сияқты зерттей алады. 

Басқа сөзбен айтқанда болуы мүмкiн зерттеушiнiң екi айыратын дүние тану ғылыми позициялары өздерi бар әлеуметтiк - педагогикалық объекттiң әдiстемелiк талдауында бастады: өз аужайының оларына декларациялау бiрдеңесiне объектi табандатқан қабылдансын және элементтер немесе объекттiң сапалық сипаттамасын жүйелiлiктi мойындау онда ерекшелеп ерекшелеу. Әлеуметтiк педагог таңдауға байланысты позициялар таныстыру және объекттiң өрнектеуiнiң әртүрлi стратегиялары iске асырады: 

· әлеуметтiк - педагогикалық жүйенi сипаттау, сонымен бiрге олардың өзара әрекеттесуiнiң бiрнеше типтi варианттарындағы объекттiң барлық элементтерiн дәйектi түрде қарау және қалай, қандай элементтер жүйенiң мақсаттарына бағындырғанын анықтау;

· әлеуметтiк - педагогикалық жүйенiң сапалық сипаттамасы: бүтiндiк, құрылымдылық, жүйе және ортаның өзара тәуелдiлiгi, сипаттаманың сатылылылық, көптiгi және тағы басқалар.

Ғылыми әдебиеттегi жүйелiк амалдың толық өңдеуiн жеткiлiктi есепке ала отырып, тек қана екi жағдайды көрсету керек. Бiрiншiсi: әлеуметтiк педагог-зерттеушiнiң позиция таңдауы - жүйелiк амалдың iске асыруындағы бастапқы адымы. Жүйемен және жүйенiң аралығында терең айырмашылықтар бар болатынын бұл жерде атап өту керек. Екiншi: әлеуметтiк педагогикадағы жүйелiк амал әрбiрiне (жүйелiк - тектiк, жүйелiк - тарихи, жүйелiк-құрылымдық, жүйелiк - мазмұнды, жүйелiк-функционалдық, жүйелiк - әдiстемелiк, жүйелiк - ақпараттық тұғырлар) меншiктi есептер ұйғарылатын дербес бағыттар туралы түбегейлi саны болады.

Әлеуметтiк - педагогикалық объекттердi тану және қайта құруда кешендi тұғыр кешен ретiнде бiлiмнiң мұндай вариативтi элементтiң олары туралы ғылыми бiлiмде ерекшелеуге мүмкiндiк бередi. Кешендi тұғыр әлеуметтiк - педагогикалық объекттер, процесстердiң әртүрлi элементтерi, қызметтiң басқарылатын бiрiктiруін қарастырады. Ғылыми әдебиеттегi кешендi тұғырдың жеткiлiктi зерттелгендiгiн есепке ала бұл жерде нысанның таным мен қайта құрылуындағы жүйелiк және кешендi тұғырлардың диалектикасын және олардың әдiстемелiк салдарларын анықтау керек.

Бiрiншiден, әлеуметтiк педагогикадағы жүйелiк және кешендi тұғырлар тығыз өзара байланыстырған. Егер әлеуметтiк педагогиканың нысаны жүйе сияқты зерттелмеген болса, онда жеке оның тараптарының жиынтығы түсiнiгінің болмауы оның кешендi қайта құрылуын қамтамасыз ету тiптi қиын. 

Демек, егер жүйелiк амалды таныса, талдауды нақты деңгейдегi әлеуметтiк - педагогикалық объекттi талқыланып, зерттеуге мүмкiндiк берсе, онда кешендi тұғыр оны сол деңгейде түрлендiруге мүмкiндiк бередi. Кешендi тұғыр тәрбиелiк жүйенi өзара байланысты компоненттердiң органикалық бiрлiгi ретінде қызмет етуін «мәжбүрлейді» деп санайды В.К.Казарян, жүйенiң өзi жақсы беттерiнше ниеттерiнде ол үшiн жасалатын нақ сол тәрбиелiк есептердiң жинап келгендесi қамтамасыз етпей жайында жұмыс iстейдi.

Егер әлеуметтiк педагогикадағы жүйелiк амал бойынша ортақ оны негiз үшiн ерекшеленген элементтердiң жиынтығын анықтауға мүмкiндiк берсе, екiншiден, онда кешендi жол нақты әлеуметтiк - педагогикалық объекттiң әртүрлi элементтерiнiң өзара байланысын анықтауға мүмкiншiлiк бередi.

Демек, егер объект жүйе сияқты зерттесе әлеуметтiк педагогикасындағы кешендi тұғыры бағдарлалған мақсаттарға келiсуiн қамтамасыз етедi әлеуметтiк - педагогикалық объектке түрлi мақсаттағы және қарама-қайшы әсерлерi тiптi кейде оны өрнектеу үшiн өзара байланысты. Егер объект жүйе сияқты зерттемесе, онда әлеуметтiк - педагогикалық объекттiң бүтiндiк зерттеуi үшiн ерекшелеу және оның байланыстары, функциялар, элементтер, қатынастар, қасиеттердiң таныстыруын айқындықпен және бұйрық оған кешендi әсер қиын байланысты жүйелiк және кешендi жолдарды диалектикалық қолдану керек.

Кешендi жолдың әлеуметтiк педагогикасындағы қолдануды әдiстемелiк салдарлар кең және түрлi. Сонымен бiрге әлеуметтiк педагогикадағы зерттеушi бағдарламалар кешендi сипаттарды тасысады, жаттығу әлеуметтiк - педагогикалық қызметi социум, әлеуметтiк ортаның өзара әрекеттесуiнiң барлық байланыстар мен өзара ықпалдарларын есепке алу және адам талап етедi. Әлеуметтiк - педагогикалық тәжiрибеде сол кешендi бастапқы сияқты құрастыратын социумның институттарының үлгiлерi өте тиiмдi. Бұдан басқа, әлеуметтiк педагогикадағы тап кешендi жол мекеме аралық, институционалдық, ұйымдастыру әлеуметтiк - педагогикалық мекемелерiнiң тiршiлiк қабiлеттiгi, қазiргi шарттардағы дамытуы және жұмыс жасауы әлеуметтiк - педагогикалық тәжiрибенiң орнықты тенденциясына айналып кеткен пайда болу социумның дамытуы үшiн нақты қажеттiлiкке себепшi болды. Сонымен, әлеуметтiк педагогикадағы кешендi тұғырдың қолдануы үш оның әр түрлi сапалы күйлерiн өзара байланысқа себепшi болады: әлеуметтiк педагогика бұл әлеуметтiк қызмет тәжірибесінің саласы; әлеуметтiк педагогика бұл ғылыми пән; әлеуметтiк педагогика бұл бiлiм беретiн кешен. Әрине, бұл әлеуметтiк педагогикадағы кешендi жолдың қолдануын барлық салдарлар сайылмайды. Жоғарыда келтiрiлген тек қана негiзгi мысалдар ретiнде көрcетiлген.

Сонымен бiрге ұтымдылық тұғыры кең таралған жалпы ғылыми тұғыр болып табылады және ықшамдауды теорияның басты ережесiнiң iске асыруымен байланған. Оның қолдануы адам және социумның дамытуының тиiстi нақты шарттар және есептерiне вариант ғылыми әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмдердi мұндай элемент ұтымдылықтың көздiң нүктесiмен тап қалған белгiсiнiң жақсы таңдауы және нақтылы шектеулер сонымен бiрге ерекшелеуге мүмкiндiк бередi. 

Әлеуметтiк педагогикадағы ұтымдылық тұғырдың технологиясы (ғылыми зерттеу және ғылыми – қайта құрушылық қызмет) келесi процедуралық элементтердi қосады:

· әлеуметтiк - педагогикалық қызметтiң ортақ мақсаттарының анықтауы;

· әлеуметтiк - педагогикалық нысан және пәнді зерттеу барысында айқындалған әлеуметтiк шарттар және мүмкiндiктердiң негiзiнде міндеттерді нақтылау;

· таңдау артықшылығы бар, ондағы бастысын, маңыздысын ең жақсы ерекшелеу үздік мазмұны;

· күштi және әлсiз тараптардың есепке алуын негiзде зерттеу және әлеуметтiк - педагогикалық объекттердiң қайта құру әдiстерiнiң таңдауы;.

· әлеуметтiк - педагогикалық объекттiң күйiн есепке алу, тағы басқалар.

Әлеуметтiк педагогикадағы ұтымдылық тұғырдың қолданулары әдiстемелiк салдар сөздiң өзi кең мағынасындағы әлеуметтiк - педагогикалық тәжiрибе, оның таныстыруы және өрнектеудiң вариативтiгi болып табылады.

 Таным және объекттердiң өрнектеу қолданылатын басқа жалпы ғылыми әдiстемелiк жолдардың арасында мұндай кибернетикалық, ақпараттық, математика-статистикалық тағы басқалар тұғырлар кең қолданылады.

 Олардың мән және сонымен қатар басқа жолдар есептердiң ғылыми зерттеуiнде және практикалық тәжiрибенi қатал шектелген шеңбердi шешуге мүмкiндiк бередi, олардың әрқайсы атап өту керек, мазмұны бұл жерде ашпай олардың әрқайсы атап өту керек. 

Сайып келгенде, мәдениеттану, жүйелiк, кешендi, ұтымдылық, кибернетикалық, ақпараттық, математика-статистикалық, тағы басқа тұғырлар таңырлық және қайта құру қызметтерде бiрiгiп айқындалады және дүниетану бiрiншi бөлiктi сияқты әлеуметтiк педагогиканың жалпы ғылыми негiздерiн құрайды.

Ғылыми тұғырға жататын тұғырлардың таңдауы бiлiктiлiкпен әлеуметтiк педагогиканың объекттерiнiң басқа ғылымдардағы олары туралы әдiстемелiк ықпал көрсететiн жиналған бастаушы байланысымен анықталады. Мұндай әлеуметтiк педагогиканың ғылыми негiздерi мысал ретiнде социологиялық, педагогикалық, психологиялық және кейбiр басқа жолдар ерекшелеуге болады. Олардың өздерi соған сайман әлеуметтiк ұстаздарды анықтайды немесе шеңберiнде дербес ғылым және ғылыми пәннiң басқа ғылыми мектебiне, бұл мектеп iшiнде - сайман ғылыми бағытқа.

Әлеуметтiк педагогикада соңғы жыл барлығы синергетикалық тұғырдың жағдайларын белсенірек қолданылады. Өздiгiнен ұйымдасуды теорияның әдiстемелiк қағидалары табыспен бiлiм беретiн қызметте және болуы мүмкiн, кең жоспар болтта - төңiрегiнде мәдени және әлеуметтiк құрылыс та қолдана алған күмәндер жоқ.. Синергетиканың тiл және жолдары тiптi ерекше, әбден тұрақталды, бiрақ ұғымның пiкiрi және қағидалар белгiлi болып табылады.

Ең алдымен әлеуметтiк педагогика адам және қоғам туралы ғылымдармен әрекеттеседi, яғни құрастыру сапалар, уақыттың бiрдей талаптарының қоғамдық өмiрiнiң субъект қамтамасыз ететiн социогуманитарлық ғылыми бiлiммен айқынырақ, әлеуметтiк кеңiстiк, қоғам және адамның озық дамытуына. Қаралатын өзара әрекеттесулер контекстте индиввдуально әлеуметтiк педагогика проблемалықты әлеуметтiк және микроәлеуметтiк бiрлестiретiнiн жиiрек есептейдi - адамның жеке дамытуы, әлеуметтiк субъект бұл әлеуметтiк өмiрдiң жүзеге асыруын субъект тiптi. Басқаша айтқанда, ол құрастыру және әлеуметтiк мәдениеттiң игеруi, қоғамдық өмiрдiң субъекттердiң әрқайсыларының (әлеуметтiк ұйымның мәдениетi, жұмыс жасау және дамыту, әлеуметтiк әсерлер, бiлiмдер, әлеуметтiк сезiмдер) әлеуметтiк өмiрдiң мәдениетiнiң проблемалығын қосады. Ол нақ сол (қоғамға адамынан) қоғамдық өмiрдiң субъекттерiнiң болмысының әлеуметтiк шарттарының әбден жетiлдiру ретiндесiне төте қатынасы болады, сол сияқты құндылықтардың олардың әлеуметтiк бағыттарының құрастыруына, тiршiлiк жоспар, әлеуметтiк дамытудың стратегиялары. Басқа сөзбен айтқанда, әлеуметтiк педагогика әрбiр адамның әлеуметтiк және дербес тiршiлiк әрекетiн мақұлдап, үйлеседi. 

«Сонымен бiрге, әлеуметтiк педагогиканы ортақ педагогиканың органикалық құрама бөлiгiн сияқты анықтауға болады және әлеуметтiк агрессиялардан әлеуметтiк субъект және оның қорғауымен сияқты адам тәрбиемен және бiлiм шұғылданатын өнер-бiлiмдi, қазiргi гуманитарлық ғылым ғылыми атақты дербес облысты қалай шеңберiнде».

Мазмұндар және ғылыми бiлiмнiң әр түрлi облыстарының әлеуметтiк - педагогикалық потенциалының талдауды негiзiнде кейбiр ғылыми әдiстемелiк көрсетуге болады: әлеуметтiк педагогиканың байланыстары.

 Әлеуметтiк педагогика және философия. Әлеуметтiк педагогика екi сабақтас бөлiмдерден ғылыми бiлiмдер жүйе бола тұрады: теориялы-әдiстемелiк (таныстыруды әдiстемелiк негiздер, заңдар, ғылыми аппарат және тағы басқалар) және қолданбалы (ортақ теориялық жағдайлардың практикалық қолдануы). Философиялық ағымдар, тұжырымдама, теория, таныстыру және өрнектеудiң әдiстемелiгi сондықтан - бастапқы әдiстемелiк негiздер және әлеуметтiк - педагогикалық теорияның әдiстемелiк негiздерiн құрайды. 

Қазiргi шетел әлеуметтiк философиясында, орыс құндылық сияқты адам туралы гуманистiк идея ең үлкен көне философ сипатталған кең таратуды алды. Әлеуметтiк философияның аппараты әмбебап дәрежелер, мәдениет және ойлауды формада болады: адам, мәдениет, социум, бостандық, гуманизм; тұншықтыра дау, әлемнiң әлеуметтiк уақыт және кеңiстiк, қоғамдық қызмет, ахуал, өмiр, өлiм, субъект және объект, өмiр сүру, суретi, әлеуметтiк экология мына барлық дәреже тағы сол сияқтылар айқын тарихи әсер етуде әлеуметтiк педагогикаларда түсiнедi және олардың педагогикалық мазмұны, мағына немесе потенциалдың анықтауы арқылы. 

Әлеуметтiк педагогикаға философиялық бiлiмнiң үлкен ықпалы бүгiн барлық адаммен және қоршаған ортаны қоғамның құралдар және жетудiң формаларының жиынтығымен жетерек көрiнетiн таным теориясыдағы негiздi ұсыныстарының түбегейлi өзгеруiмен сонымен бiрге ескертiледi. Басқаша айтқанда, творчестволық шағылысу және әлемнiң жетуi қалай ғылыми әдiстерге шындығында тек қана қалай апаруға басылды; және оның өрнектеуi, орнын толтыруды орнықтылықтың сақтауы және дамыту. Әлемнiң жетуiн көп қырлы процесстiң iрге және мазмұндары табиғатқа, қоғам және адам туралы ғылымдардың жүйесiғана емес, мәдени дамытудың формаларының барлық жиынтығы да қаралады. 

Бұдан басқа, айтарлықтай адам және қоғамның онында рөлдiң әлемнiң ғылыми суретi, түсiну, сонымен бiрге әлемнiң әр түрлi суреттерiнiң өзара әрекеттесуiн түсiну және оның таныстыруының әдiстерi өзгердi.
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8-сызба. Әлеуметтік педагогика гуманитарлық білім жүйесінде

Түбегейлi түрмен бұл әлеуметтiк философияның дамытуын дүние тану базасын өзгертедi бұл адам және әлеуметтiк идеалдар, әдiлдiк, адам өмiрi және әлеуметтiк өрлеудi мәннiң мағынасы туралы қоғамдық сананың формаларының дамытуды оңтүстiк факторы, ұсыныс қоғам туралы ғылымдардың барлық жүйенi әдiстемелiк негiзi.
Философия және әлеуметтiк философия жеке алғанда бұл жеке және қоғамдық сананың дүние тану базасы әлеуметтiк педагогикаға тiкелей әсер ететiн қоғамдық сананың формасы. Адам ортақ логиканың анықталуы және қоғамдық өмiрдiң қағида дамытуы, болмыстың жоспарындағы әдiстемелiк сипат және социумды тасысадығана емес, әдiл және әдiлетсiз және тағы басқалар туралы құндылық және әлеуметтiк идеалдар, сипат және адамдардың тiршiлiк бағыттарының өзгерiстiң тенденциясы, олардың ұсынысының мазмұнын анықтауға оның ықпалы мүмкiндiк бередi.

Әлеуметтiк педагогика негiздердiң бiрлерi әлеуметтiк философияларды сөз сөйлеген әлеуметтiк идеалдарға сабақтарының болжау келешек өткенi қоғамның әлеуметтiк-тарихи дамытуын талдаудағы оның табысы арқа сүйейдi. Әлеуметтiк педагогика сонымен бiрге сол әр түрлi қоғамдық институттардың әлеуметтiк өрлеуiне ықпалдың сипатын ұғындыратын философиялық бiлiмнiң бөлiгiнiң қорытындылары аяққа баса алмайды; заттық және рухани факторлар, әлеуметтiк-тарихи дамытудың шарттары. Философия негiзiнен және әлеуметтiк философия әлемнiң уақытша ғылыми суретiмен сонымен бiрге қазiргi әлемнiң әртүрлi халықтар және өлкелерiнiң әлеуметтiк мәдениет дамытуында айырмашылықтарға байланыстыдағы оның өткенi арқасында олардың кiрiгуiден жаңа бiлiмге сақталған таныстырулары әлемнiң олардан ғылыми суреттерi және әдiс былайша бiрiгiп өмiр сүрiп жатқан дүние тануларын жеке алғанда басқа түрге өзгертiп, деңгейде жеңiлдетедi. Әлбетте, әлеуметтiк ғылымдарға әлеуметтiк тәрбие және үйренудi жүзеге асырылуға шақырылған әлеуметтiк педагогика әлеуметтiк бағыттар және әлеуметтiк субъекттiң адамның құндылығын қалыптастырсын әлеуметтiк-философиялық бiлiмдердiң бұл блогi тiптi аяққа баса алмайдуға сияқты.  Ол оның орнын толтыруы және әбден жетiлдiруге, нақтылы әлеуметтiк мәдениет ортасы, микро және макросоциумдағы хабар жүргiзудiң мүмкiндiк туғызатын әлеуметтiк педагогикада қолданылады.

Әрине, үстем идеологиялық, саяси және әлеуметтiк мәдениет дәстүрлерiнiң елi және бағыттардағы әлеуметтiк педагогикасы сайлау, жекелендіру философиялық ағымдар және мектептерге жатпауы мүмкiн. Демек, әртүрлi көрiне алады және  философия арқылы әлеуметтiк педагогиканы достастыруға тырысқан әлеуметтiк идеалдар сияқты көрiнедi, сол сияқты әлеуметтiк әдiлеттiк туралы тiршiлiк бағыттар және құндылық, ұсыныс, адамның өмiрiндегi әлеуметтiк институттарының рөлi және қоғам туралы. Сонымен бiрге, уақытша өркениет, жалпы адамдық құндылықтармен  және дүниелiк дамытуда, эволюциядағы кейбiр әмбебап, танымал, жаһандық тенденцияларын ескермесе болмайды.
Әлеуметтiк педагогиканың және этиканың өзара байланысы  маңызды орын алады. Әдеп моралдiқ ұсыныстар және қатынастардың адамдардың моралдiқ сананың формасының оны және олардың моралдiқ қызмет жүзеге асырылатын ортақ даму заңдылықтарын талдайды.

Әлеуметтiк педагогика  этикада сипатталған адамгершiлiктi қағидаларды қолданып мақсаттар анықтай және тәрбиенiң әдiстерi өндей, философия, теория және әлеуметтiк тәрбиенi әдiстеменiң тағы басқа сұрақтары тұлғааралық қарым қатынасты мәселе зерттей есепке алады. Әлеуметтiк педагог және әлеуметтiк қызметкердiң кодексiнiң құрастыруында этиканың рөлі зор.
Әлеуметтiк педагогика және әлеуметтiк тарих. Әлеуметтiк тарих әлеуметтiк педагогикаға қосымшасында төмендегiше түсiндiре алады:

а) тұтастай қоғамның тарихы негізінен. Әлеуметтiк педагогика тарихи дамыту, пайда болу және формациялар, өркениеттер, дәуiрлер, мемлекеттiк құрылымдар, тiршiлiк қамтамасыздың жүйелерiнiң оқиғаларының ауысымының контекстiнде осы жағдайда қаралады;

б) қоғамның әлеуметтiк құрылымы, эволюция, туу, құлпыра гүлдеу және жоғалу, әр түрлi халықтың әлеуметтiк жiктерi, қоғамдық топтар, нәсiлдер, ұлттардың өзгеруiн дамыту тарихы ретінде. Мұндай әлеуметтiк тарихтың түсiндiруiнiң жанында әлеуметтiк - педагогикалық тәжiрибеге қилырақ көрiнедi, әр түрлi негiздер бойынша қоғамда өйткенi әртүрлi адыраяды әл-ауқаттың деңгейi бойынша айырмашылығы болатын денсаулықтар, сол тұрақтың орындары, педагогикалық жүйелерге және тағы басқалар;

в) тұрғынның керектiктерiн арналған қоғамның дамыған әлеуметтiк - педагогикалық саласы, бiлiм беретiн мекемелердiң жүйесi және әлеуметтiк қызмет көрсетудi тарих, әдiстер және қанағаттандырудың әлеуметтiк - педагогикалық мүмкiндiктерi ретінде;

г) қоғамның өмiрге төзiмдiлiк қамтамасыз ететiн әлеуметтiк институттардың тарихы ретiнде, денсаулық сақтау, бiлiмдер, ғылым, жанұя, бұқаралық ақпарат құралдар, шiркеу тағы басқалар.

Әлеуметтiк - педагогикалық проблемалығына тарихшыларының мүддесi соңғы жыл көрiнетiнiрек болғаны тән. Кейбiр тарихи зерттеулер жеке алғанда тиiстi диссертациялардың авторлары педагогикалық мамандықтар бойынша қорғалуға қалайтын әлеуметтiк педагогикамен соншама тамақ берiлген.
Сайып келгенде, объекттер және шеңберiнде тарихи дамытуды әлеуметтiк педагогиканың құбылыстарының қарастыруы қайшылықтың шешуiнiң бағытталғандығы кез келген жағдайда айқындалуға мүмкiндiк бередi - тенденцияны, сонымен бiрге оның нақты негiзiн - ғылыми әлеуметтiк - педагогикалық бiлiмнiң инварианттарымен болып табылған заңдылық.

Әлеуметтiк педагогика және дiнтану. Әлеуметтiк педагогика және дiн жоспар дүние тануға дос дiни конфессиялардың әлеуметтiк дамыған әрбiрiн ұйымның зайырлы әдiсiне жатады оның екiншi, ақиқат емес сипаты асты сызыла тiптi ерекше болуға қарамастан достар ықпал етедi. Негiзiнде, олардың әрқайсылары өз тұжырымдамалары және әлеуметтiк - педагогикалық қызметтiң стратегиясы, қоғамда жақсылық пен жамандық өндеп әдiл және әдiл емес туралы не бiр әлеуметтiк идеалдар, ұсыныс жылжытып, қолдап немесе қабыл алмай жүзеге асыратындығыменнен, дiни конфессиялардың басым көпшiлiгiмен оның зайырлы вариантындағы әлеуметтiк педагогика сонымен бiрге танылмайды, сынайды.
Дiни конфессия қоғамдық тәжiрибенiң жүйе жасаушы элементi болып табылады. Оның ықпалы шексiз немесе елеусiз мемлекеттiң дамытуының әртүрлi тарихи мерзiмдерiнде бола алады, бiрақ бiлiм және тәрбиенi саладағы дәстүрдегi ықпалы, әсiресе отбасылық, әрдайым айқындалып бағалауға болады. Әсiресе үлкен мән дiни құқық, (елiктеу үшiн көп мысалдар) үлгiлер, (ұйғарымдардың iске асыруға аңдуы) бақылау, мадақтаулар және (қылығына қарай жазалдар өлгеннен кейiн болу сөз берiлетiн нақты, нақты) жаза қалған моральлер нормалардың жүйесiн алады.

Егер әлеуметтiк - педагогикалық іс-әрекеттің жазуы үшiн әлеуметтiк базасын айтып тұрса, онда сөз ең алдымен конфессиялардың діни рухын ортақ әлеуметтiк доктрина туралы бара алады.
Әлеуметтiк - педагогикалық қызмет, әлеуметтiк - дiни тәрбиенi тұжырымдаманың қарастыруы, белсендi қызметтiң қайта туу, кезеңi дәл қазiр қам жеген дамытылатын Орыс православиелiк шiркеуiмен Ресейлер үшiн көкейкестi. Iшiнде православиелiк шiркеу сонымен бiрге сұрақтар бойынша күрес сенiмге ғана емес жүредi, керiсiнше өкiмет, сонымен бiрге конфессияның әлеуметтiк-саяси бағытының мәселелерi бойынша.

Солқылдақ доктрина дiни жеткiлiктi жаңа қалыптасады жеткiлiктi православиелiк бiлiмнiң мекемелерiнiң желiнiң Ресейiндегi белсендi дамытуы атап өтпесе болмасын - әлеуметтiк - педагогикалық қызметтiң әлеуметтiк тәрбиесi; жаңа, қарым-қатынас, бiрлескен болмыстың дәстүрiнiң формалары; қазiргi Ресейдегi адамының әлеуметтiк құндылықтар, бiрдей мұқтаждықтарының iздестiруi жүредi; орыс әлеуметтiк мәдениетiнiң негiздерiн тудырады бұл қарым-қатынастың мәдениетi, адамдардың бағдарлалған әлеуметтiк өмiрi отан сүйгiштiк. Бұл процесс барлық қайшылықтар, шығындар, мәселелерде негiзiнен, анық, сипат конструктивтi бағытталған позитивтi тасысады.
Ресейдің басқа да конфессияларының ерекшелігі бар, дегенмен оларға өзiндiк белсендi әлеуметтiк - педагогикалық қызмет тиесілі. 

Жаңа дiндердiң әр түрлi секталарының әлеуметтiк - педагогикалық қызметiмен байланысты ахуал Ресейде бүгiнгі күнде күрделiрек мәселеле. Дiни ағымдарды 1990-шi жылдардың бiрiншi жартысында бiлiмнiң жүйесiне мемлекеттiң бақылаудың жоқтығы шарттарындағы әлеуметтiк идеалдардың жүйесiнiң қиратулары және қоғам кеңестік бар болған әлеуметтiк тәрбиелердi тәжiрибе шарттарындағы қызмет, ресейлiктердiң күнделiктi өмiрiнiң проблемалығы бар өз дiн оқуларының жақындауларын базасы кеңейтудегi ықылас өз әлеуметтiк акценттей iске қосты.

Жариялалған бiлiмнiң мекемелерiнiң саяси және идеологиялық плюрализм, керi идеологизациясын елде, қоғамдық ұйымдардың қатарының бұзуы секталардың жасауы және әлеуметтiк жоспарларда сүйкiмденуге ұмтылатын жаңа дiндердiң енуi үшiн қолайлы негiздi жасады, бiрақ оларға тән дүниетаным қалыптастырады.
Әлеуметтiк педагогиканың өзара тәуелдiлiгiнiң мәселесi және дiни сенулер талдай мифологиямен оның өзара әрекеттесуiн өзектiлiк бұл қоғамдық сананың ерекше формасымен деп атап өту керек. Тiптi де қазып алынатын қоғамдық сананың эволюцияларында аңыз бүгiн мойындалған. Адам баласының тарихының ерте кезеңдерiне бастаушы рөлi, аңыздар ойнап және қазiргi әлемнiң қоғамдық өмiрiнiң кейбiр қайшылықтарындағы маңызды рөлi өзiмендерге бүгiн сақтады.

Қазiргi мифология барлық  әлеуметтiк психологтер, социологтердi, әлеуметтiк философтар, тарихшылар, мәдениет танушыларды және политологтердiң назарын қызықтырады. Ол әлеуметтiк аңыздардың жаппай санасындағы болуды есепке алуғана емес, олардың әлеуметтiк тәрбиесiнде қолдану да мәжбүр еткен әлеуметтiк педагогтар үшiн көңiл қоймастай емес.
Сайып келгенде, аңыздар өткен дәуiрлердiң адамы және қазiргi адамның әлеуметтiк бағыттарының құрастыруын логиканы әлпеттердi түсiнуге тереңiрек мүмкiндiк бередi. Әлбетте, әлеуметтiк педагогика осы жағдайды аяққа баса алмайды. Әлеуметтiк аңыздарды қолдануғана емес, оларды жеңiп шығуға, әлеуметтiк бос қиялдармен сияқты олармен күресу де бұл онда объективтi түрде мәжбүр еткен. Осылай, әлеуметтiк педагогика соңғы он жылдыққа Ресейлерде және сол туралы бiр уақытта қолданып аңызбен күрескiзе алды, экономикалық өсуге және әлеуметтiк әл-ауқатқа нарық, қазiргi қоғамның әлеуметтiк идеалының батыл - либералды түсiндiруiн шеткiлiктi жеңiп шығуға өзiмен-өз келтiредi. Және Ресейдегi әлеуметтiк педагогикасы бүгiн белдесiп жұмыс iстете алған басқа аңызбен жалпы адамдық құндылықтардың абсолюттi басымдылығы туралы аңыз болып табылады бұл жеке-жеке - жеке дамытудың құндылықтары.
Ұжымдық, қоғамдық, топтық, ұлттық-мәдениеттi, поселке, мемлекеттiк құндылықтарға қарсы қойылған бұл құндылықтар, жиi қарама-қарсылыққа айналады. 

Олар артықшылық бойынша индивид, оның жеке өсуiн мүмкiндiгі және қоғамдық мағыналы iстерде өз дегенiн iске асыруды, дамыту, жан-жақтылықты шектейтiн өзiмшiл, қиратушы, гуманисқа қарсы болып қалыптасады .

Дiни сенімдердiң ерекше айырмашылықтары неткенмен, ғалым-дiн танушылар ғалым және дiннiң кейбiр басқа функция хабарландырлайтын дүние тану, компенсаторлық, коммуникатив, регуляция ерекшелейдi. Мүлде басқа маңызды орынның арасында әлеуметтiк тәрбиенi функцияда орналасатыны түсiнiктi.

Әлеуметтiк педагогика, шiркеуден мектептiң бөлiмшесiнiң ғасырлық дерлiк тәжiрибе болатын Ресейде әсiресе көп дiни ықпалдан және ғылымда, тәжiрибеден еркiн.
Әлеуметтiк педагогика және әлеуметтану. Әлеуметтiк педагогикадағы теориялық бiлiмдердiң  белгiлi бөлiкгі әлеуметтанушылық теориялардан "өсiп" шықты. Әлеуметтанудың арнайы бөлiмдері социумның түрi бойынша,  немесе тұрғынның дәрежелерi бойынша қызметтiң саласы бойынша немесе де маманданған әлеуметтiк педагогтармен ықыласпен талқылануы керек. Әлеуметтiк педагогиканың төңiрегiдегi зерттеулерi әлеуметтанушылық мәлiметтер немесе әлеуметтiк нақтылықтың саралау әдiстерiне арқа сүйейдi.

Мысалы, қатер тобындағы клиенттердiң әлеуметтiк - педагогикалық биографияларын жазуда әдетте, сонымен бiрге әлеуметтануда дәстүр бойынша қолданылатын мәлiметтiң жиынының әдiстерi тағы басқалар интервью,  сауалнамалар, сұрақ қағаздар, құжаттар мәлiметтері  қолданылады. Зерттеудiң социологиялық әдiстерi әлеуметтiк педагогика бойынша қолданбалы зерттеулерде қолданылады.
Бұдан басқа жанұяның әлеуметтiк - педагогикалық потенциалы жанұяның социологиясының мәлiмет бойыншаларын қолданусыз түсiнiп қолдану мүмкiн емес бұл салалық социологиялық теория, яғни мұндай жанұяның даму заңдылығын мiнездейтiн социологиялық бiлiмнiң саласы бұл семьядағы қарым-қатынастар мүлiктiк және әлеуметтiк - мәртебелi дифференциация, типологияны әртүрлi аймақтық және ұлттық-мәдениеттi контексттердегi әлеуметтiк институт, оның эволюциясының ерекшелiгi және жұмыс жасауы, ерекшелiк iшiнде. Бұл мiнездемелер әлеуметтiк - педагогикалық ортаны және оның потенциалы, масштабтар және адам, топты, қоғамдағы тәрбиелiк әсердiң субъектiнiң әлеуметтiк - педагогикалық ықпалының сипаттарын көпшiлiгiнде анықтайды.

Әлеуметтiк педагогика және психология. XX-шы жүз жылдықтың психологиясы өз зерттеулерiнiң шекарасын елеулi кеңейттi. Қазiргi психологтер адам психикамен ғана емес,  керiсiнше оның дамытуы және ыдыраудың заңдылықтармен және тетiктерi, топтар және қоғамның психологиясына көңiл қояды.
Психологияның дербес пән ретінде пайда болуы бұл ойлау және нақтылықтың ерекше кеңiстiгі ретінде "әлеуметтiктің" пайда болуымен тығыз байланысты. Психология  ғылым ретінде мұндай қоғамдық қызмет, әл-ауқат, әлеуметтiк жұмыс, әлеуметтiк қызметтер және тағы басқа құбылыстарды зерттеу арқылы дамыды. Әлеуметтiк, XX ғасырда әсiресе, психологиялық бiлiм объектісі болды. Психология дамыту және дәлелдеудегi маңызды рөлдi феноменнiң өзiне әлеуметтiк ойнады. 

Әлеуметтiк педагогикадағы көп тұғырлар, психологиялық көзқарастарға нақтылы бағыттарда арқа сүйедi. Психологиялық бiлiмдер әлеуметтiк педагогиканың төңiрегiдегiн кәсiптiк оқытуды негiздер болып табылады.
Әлеуметтiк педагогика  тәрбиелiк әсердiң субъекттерiнiң әлеуметтiк-психологиялық мiнездемелерi үшiн кемiнде мағыналитын, сонымен бiрге олардың өмiрi, мекендеудi ортаның әлеуметтiк-психологиялық ауа райының шарттары, психикалық процесстер және тән адамдар осы әлеуметтiк-тарихи, әлеуметтiк-мәдениеттi құбылыстар сол әлеуметтiк - аймақтық ахуал. Адамдардың психикалығының ерекшелiктерiнiң есепке алуы бұл қоғамдық сананың әр түрлi формалары және әлеуметтiк институттардың онына әртүрлi әлеуметтiк топтардың өкiлдерi, эволюцияның ерекшелiгi және тұрғын, ықпалдың топтық және жаппай санасының жұмыс жасауы - ғылым қалай, және де, және бiлiм беретiн кешен қалай да практикалық тәжiрибе және ретiнде әлеуметтiк педагогиканың табысты дамытуын мiндеттi түрде шарт.
Әлеуметтік педагогика және педагогика. “Сонымен қатар, әлеуметтік педагогиканың классикалық педагогикамен тығыз байланысы анық, себебі педагогика қажеттіліктерді қанағаттандыруға мүмкіндік беретін өмірлік күштерді толыққанды дамытуға арналған қоғамда және әр адам бойында қасиеттерді қалыптастыру әдістері, заңдылықтары туралы ғылым ретінде рөл атқарады. Әлеуметтік педагогика өз дамуында жалпы педагогикаға сүйенуі бекер емес. Мұнымен қоса, көптеген педагог ғалымдар әлеуметтік педагогиканы педагогикалық білімнің дамушы салаларының бірі ретінде қарастырады, мұнымен бәстесудің қажеті де жоқ».
Алайда ғылыми педагогика мен әлеуметтік педагогиканың өзара байланысы өзекті зерттеу пәні екенін мойындауымыз қажет, себебі әлеуметтік педагогиканың педагогиканың жеке саласы ретінде бөлінуі тең дәрежеде емес деген бәстесу жалғасуда.

Негізгі дәлел ретінде педагогиканың әлеуметтік екендігі, оның бейәлеуметтік болуы мүмкін емес деген тұжырымдама. Сонымен қатар, әлеуметтік педагогиканы «теңіз шошқасы», «темірден жасалған темірмен» салыстырады. «Бұл дәлелдің негізінде «әлеуметтік» және «қоғамдық» түсініктерін шатастыру жатады, - деп көрсетеді В.А. Никитин. – Алайда әлеуметтік қызығушылықтар қоғамдық өызығушылықтардың бір бөлігі ғана, оны жүзеге асыру нәтижесі адамның әлеуметтік статусын қайта қалпына келтіруі болып табылады»; «әлеуметтік ұғымы қоғамдық ұғымына синоним емес, соңғысы мазмұны бойынша кеңірек және әлеуметтіктің типологиялық сипатын көрсетеді»; «әлеуметтіктің дамуына қарай адам өз әлеуметтік дамуы мен өзін-өзі тәрбиелеу қабілетін иемденеді».

Педагогика тұтастай әлеуметтік деген тезис әлеуметтік педагогиканың жеке сала болып бөлініп шығуына қайшы келмейді.

Әлеуметтік педагогика шын мәнінде педагогикалық ғылым шеңберінде пайда болып, дамыды. Дәл сол педагогика шеңберінде пайда болуы ғылыми-педагогикалық ортада осындай реакция туындатты. Алайда, әлеуметтік тәжірибенің жан-жақты, динамикалық дамуы педагогика шеңберінен шығып басқа да әлеуметтік салаларға араласуына алып келді. Әлеуметтік педагогиканың пәнаралық ғылымға, әлеуметтік білімнің бір саласына айналу тенденциясы бекіді деп тұжырымдауға болады. Сонымен бірге, қазіргі уақытта бұл үдеріс аяқталды және әлеуметтік педагогика педагогикалық ғылымның бөлігі болудан қалды деуге негіз жоқ.

Әлеуметтік педагогика және валеология. Адам денсаулығына әсер ететін барлық факторларды зерттеу денсаулық туралы ғылым – валелогия негізін құрайды. 1980 жылы И.И. Брехман ұсынған термин өзекті, кең мағыналы болып шықты. Қазіргі уақытта, бұл саладағы білім жеке ғылым ретінде көрініс береді, әсіресе басқа адамдармен жұмыс істегісі келетін адамдарға керек. Бұл бірінші кезекте әлеуметтік педагогтарға қатысты, олардың еңбек әрекеті денсаулық сақтауға қажетті дағдалр мен білімдерді үйрету болып табылады.

Әлеуметтік-педагогика тәжірибеде валеологияның бірқатар әдістері қолданылады, олардың арасында кең тарағаны аутогендік жаттығулар. Әлеуметтік педагогикадағы бейімдеу, әлеуметтік түзету және қайта қалпына келтіру бағыттары валеологияның білімдер мен тұғырларымен тікелей байланысты.

Әлеуметтік педагогика және конфликтология. Конфликтология әлеуметтік кикілжіңдердің түрлерін, формаларын және ортақ заңдылықтарын зерттейді; әлеуметтік педагогика – тұлғааралық, тұлғаішілік және тұлғалық-топтық кикілжіңдерді қарастырады. Конфликтологиялық теория көбіне қазіргі қоғамтану және адамтану бөлімдерінде көрініс табады. Табиғатта кикілжіңсіз тұлға дамуы болмайтындықтан, әлеуметтік педагогика тұлға мен әлеуметтік орта арасындағы мүмкін және шынайы кикілжіңдерді, адамның кикілжің тудыратын басқа адамдармен өзара қатынасын зерттейді. Әлеуметтік педагогтар кикілжіңі ұшқындап тұрған тұрғындар категориясымен де жұмыс жасайды: жастар, инвалидтер, зейнеткерлер, жұмыссыздар, қашқындар және т.б.  Мұндай жағдайларда олар әлеуметтік қысымды азайтуға септігін тигізеді. Сонымен қатар, әлеуметтік тұрақты және әлеуметтік перспективті тұрғындар тобында да кикілжіңдер кездеседі, олар тек қана әлеуметтік емес, жеке тұлғалық сипатқа да ие. Әлеуметтік конфликтология жоғары сапалы және сандық сипатқа ие болғанын ескере отырып, әлеуметтік педагогика мәселелерін кофликтологиялық тұғырдан талдау өзекті және өте маңызды деп айтуымызға болады. Осылайша, «әлеуметтік педагогика» ғылымының мазмұны, оның нысаны, пәні, категориялары мен басқа да қасиеттері конфликтологиялық қырынан тыс түсіндіре алмайды. Әлеуметтік педагогикадағы басты қарама-қайшылық адамның әлеуметтік және тұлғалық өмір сүру барысы арасындағы қайшылық болып табылады. Дәл осы кикілжіңді шешуге және адам мен қоғам өзара әрекетінің үйлесімділігіне әлеуметтік педагогика бағытталған.

Әлеуметтік педагогика және әлеуметтік информатика. Тәжірибелік әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекетте ақпараттық қызмет түрлі сипатқа ие. Бұл ақпарат, кеңес, анықтама, заңды көмек, ақпаратты сақтау және жіберу, клиенттерді таңдау, тестілеу немесе әлеуметтік зерттеу нәтижелерін өңдеу және талдау, құжаттарды алу, ақпараттық көздерге рұхсат алу, қосымша қызметтер және т.б. болуы мүмкін. Адам және қаржылық ресурстар шығыны айтарлықтай болғанымен, ақпараттық-коммуникациялық технологияны қолдану негізінде қабылданған шешім әлеуметтік педагогикадағы зерттеу деңгейін арттырып, кәсіби оқытудың жекешелендіруіне септігін тигізеді.

Әлеуметтік педагогика және әлеуметтік жұмыс. Әлеуметтік педагогика әлеуметтік жұмыста ғылыми негіз рөлін атқарады. Бір жағынан ақпараттық міндеттер, қоғам және топ арасындағы қатынастар туралы білімді қалыптастыру, әлеуметтендіру, тұлғаны өзіне көмек беруге дайындығын дамыту туралы мәселелері көп жағдайда педагогикалық әдістер және құралдар арқылы шешімін табады, екінші жағынан әлеуметтік жұмыс үнемі клиентке әсер етумен байланысты, яғни мұндай әсер етудің педагогикалық бағыттылығына объективті себепші болады.

Осыған орай, әлеуметтік жұмыстың педагогикалық негізі педагогикалық әсер етудің ұстанымдары, мазмұны, әдістері, жолдары мен құралдары туралы педагогикалық теориялардың элементтерін қамтуы тиіс. Әлеуметтік міндеттердің шешімі адамдардың тәрбиелілігімен анықталады, сондықтан педагогика тұлға дамуының әдістерін, жолдарын және құралдарын, әлеуметтік жұмыстың субъектілері мен нысандарын анықтауда басты рөл атқарады.

Әлеуметтік жұмыстың маңызды педагогикалық элементі адамның дүниетанымын, әріптестікке, көмекті қабылдай алу және көмек бере алуға дайындығын анықтайтын ізгілікті құндылықтарды қалыптастыру болып табылады.  Әлеуметтік жұмыс нәтижесі адамның өзін-өзі тәрбиелеп, мақсат қойып, өмірдің мәнін түсініп, тиімді әлеуметтік мінез-құлыққа жету құралын тауып, үздіксіз білім беру жүйесіне қосылуына алып келуі керек. Бұл – педагогиканың да негізгі мақсаты.

Әлеуметтік жұмыстың педагогикалық мазмұны әлеуметтік бейімделу, әлеуметтік түзету, әлеуметтік қайта қалпына келтіру және т.б. болып табылады. Әлеуметтік жұмыста педагогикалық білім маңыздылығының жоғарылығы сонша, арнайы жеке пәннің қалыптасуы анықталып, жүзеге асырылуда, ол - әлеуметтік жұмыс педагогикасы.

Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс арақатынасының барлық қырларын талдамас бұрын, олардың өзара қатынасының бірнеше деңгейі (кем дегенде екі) бар екенін атап өту керек, сонымен қатар олар әр мәнді (9-сызба).

Бірінші деңгейде әлеуметтік педагогика әлеуметтік жұмыспен әлеуметтік аймақтың бір бөлімімен өзара орнын басу негізінде байланысты – халықты әлеуметтік қорғау бөлімі. Бұл деңгейде нақты жағдаятқа қолданылатын әлеуметтік жұмыс шегіндегі әлеуметтік педагогиканың мақсат-міндеттік, қызметтік және технологиялық әлеуеті жүзеге асырылады. 

Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс қатынастарын сипаттай отырып олардың адамдарға әсері көп жағдайда сәйкес келетінін атап өту қажет. Сонымен қатар, «әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыстың арасындағы жіктеу туралы кәсіби көзқарас тұрғысынан, теориялық тұрғыдан қарастырмаса болмайды. Олар синоним ретінде жиі қолданылады. Баспанасыз жастар мен балалар, кедейлер тек қана педагогикалық қолдауды емес материалдық көмекке зәру. Керісінше, жұмыссыз жастар немесе нашақорлар педагогикалық қолдауға емес, тек материалды көмекке зәру деп кім басып айта алады?» деген мамандардың да бағасы әділ. 

Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыс екінші деңгейі өзара толықтыру негізінде байланысты. Әлеуметтік педагогика әлеуметтік жұмыс жіберіп алған әсер етулердің орнын толықтырады: әлеуметтік тұрақты және әлеуметтік болашағы бар топтардың өкілдерімен, қоғамдық ұйымдармен, «қалыпты» отбасылармен, бұқаралық ақпарат құралдарымен және т.б. өзара әрекет.

Жалпы қабылданған көзқарас бойынша, әлеуметтік жұмыс қиын өмірлік жағдайға тап болған түрлі жастағы адамдармен немесе әлеуметтік дамуында біршама ауытқушылығы бар адамдармен жұмыс істеуге бағытталған. «Әлеуметтік жұмыс – жеке тұлғалар мен қоғамдық топтардың әлеуметтік мәселелерін шешуге бағытталған кәсіби әрекеттің пәнаралық, ерекше біріктірілген түрі».

 




 





Өзара толықтыру

 деңгейі
Өзара орнын алмастыру

деңгейі

9-сызба. Әлеуметтік педагогика мен әлеуметтік жұмыстың қатынасы

Алайда, әлеуметтік педагогика тек қана халықтың әлеуметтік осал топтарымен жұмыс жасамайды. Ол социумдағы «қалыпты», «сау» отбасыларда; әлеуметтік аймақтың мәдени-бос уақыт секторында; жаппай-спорттық жұмыста; білім беруде; қоғамдық бірлестіктер іс-әрекетінде және т.б. кең тараған.

Сәйкесінше, әлеуметтік педагогика әлеуметтік жұмысты толықтырып, халықтың әлеуметтік-мәселелі бөлігін ғана емес, басқа да бөліктерін қамтиды. Сонымен қатар,  әлеуметтік жұмыс мазмұны әлеуметтік педагогикалық іс-әрекет мазмұнынан ерекшеленеді, яғни өзара толықтыру бір нысанға түрлі мазмұннан қарастыру арқылы жүзеге асырылады.

Әлеуметтік жұмыс нақты және нормативті шектелген нысандарды иемдене отырып, әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекетті өзінің құрамдас бөлігі ретінде қарастырады. Әлеуметтік жұмыс нақты нысанға бағытталған кәсіби іс-әрекет түрі және әлеуметтік саланың басым бөлігінде – халықты әлеуметтік қорғауда – жүзеге асырылатынын мойындасақ, жоғарыда айтылған тұжырыммен келісуге болады. 

Әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекет әлеуметтік саланың түрлі секторларында жүзеге асырылады, тек халықты әлеуметтік қорғау секторында ғана әлеуметтікжұмыспен өзара толықтыру және өзара орын алмастыру байланысына түседі. Әлеуметтік саланың басқа секторларында, басқа әсер ету нысандарымен әлеуметтік педагогиканың өз мазмұны жүзеге асырылады. Сәйкесінше, басқа әлеуметтік салалаларда әлеуметтік педагогика және әлеуметтік жұмыс нысаны мен әрекет мазмқны бойынша, мақсаттары мен міндеттері бойынша, уақыты мен орны бойынша қиылыспауы мүмкін, керісінше өзара айырмашылығы арта түседі.

Неміс әріптестерінің тәжірибесіне сүйене отырып, Е.Г. Студенова былай дейді, «әлеуметтік педагогика және әлеуметтік жұмыс туралы олардың тарихи даму үдерісінде қалыптасқан дәстүрлі көзқарастар өз әрекет және қолданыс аймағына байланысты туындаған, олар үнемі бір-бірімен бәсекелестікте болды, бұл қазыргі заманғы трактовкаға сай емес, яғни қазір әлеуметтік жұмыс білім беру және тәрбие, отбасыларға, балаларға, жастарға, арнайы әлеуметтік топтар өкілдеріне кеңес және көмек беру, медицина және әлеуметтік қайта қалпына келтіру, кәсіпке бағдар беру, жастар жұмысы бойынша орган әрекеті, әлеуметтік мекеме және денсаулық сақтау салаларын қамтиды».

Әлеуметтік педагогика және әлеуметтік жұмысты бір біріне қарсы қою және оларды «әлеуметтік педагогика құрамына әлеуметтік жұмыс кіреді» немесе «әлеуметтік педагогика әлеуметтік жұмыстың бір бөлігі болып қана табылады» деген формуламен механикалық байланыстыру үнемі өнімді бола бермейді деген В.А. Никитиннің пікірі маңызды болып табылады.  Оның пікірінше, бұл тапсырманы шешу «әлеуметтік педагогика» және «әлеуметтік жұмыс» түсініктерінің мазмұнын толық сипаттап және оларды белгілі-бір өлшемдері бойынша құрылымын құрастырғанда ғана мүмкін болады. Сонымен бірге, бұл тапсырма тәжірибені ескере отырып ұжыммен бірге шешілуі тиіс.

Әлеуметтік педагогика, мәдениет және өнер. Жан-жақты әлеуметтік тәрбие беру, бай және түрлі-түрлі әлеуметтік бағдарды қалыптастыру, тұлғаның  жағымды өмір сүру ортасын құру мәселелерін шешуде әлеуметтік педагогика көркем-эстетикалық іс-әрекеттің алуан түрін белсенді қолданады. Отандық дәстүрде әлеуметтік-мәдени даму, әлеуметтік тәрбие, әлеуметтік қолдау және әлеуметтік білім беру өз мәнінде қазіргі күнде де бар, өнер мен әлеуметтік педагогиканың өзара әрекет формасы және инновациялық формалары да бар. Бұл әр көркем шығармашылық түріне және оның әлеуметтік-педагогикалық іс-әрекетпен өзара байланысына қатысты. Осы өзара байланыстарды әдіснамалық негіз ретінде қарастыру – арнайы ғылыми зерттеу міндеті.

Осылайша, әлеуметтік педагогиканың заманауи әлеуметтік-гуманитарлық біліммен түрлі бағыттағы өзара әрекетіне жалпы шолу жасау бірнеше маңызды қорытындылар жасауға мүмкіндік береді.

Біріншіден, әлеуметтік педагогиканың өзара әрекеттесу аймағының кеңдігі туралы қорытынды жасауға болады, яғни тек қана адам мен қоғам туралы түрлі ғылымдармен ғана емес, басқа да қоғамдық сана формаларымен байланысы. Екіншіден, әлеуметтік педагогиканың жаңа даму стратегиясына көшкені айқындалып келеді, оның негізіне әлеуметтік мәдениет, әлеуметтік сала маңыздылығының артуымен, қоғамдық дамудағы өзгерістермен шартталатын жаңа әлеуметтік прогресс мазмұны жатады. Үшіншіден, әлеуметтік педагогиканың нысаны мен пәнін кеңінен талқылау тенденциясы артып келеді, олар  әлеуметтік-мәдени даму саласымен, қазіргі әлеуметтік және гуманитарлық білім салаларымен байланыстары артуымен түсіндіріледі. В.И. Жуковпен келісуге болады, ол айтты: «Әлеуметтік антропология. әлеуметтік философия, әлеуметтік тарих, әлеуметтік педагогика, әлеуметтік психология, әлеуметтік жұмыс, әлеуметтік информатика, әлеуметтік медицина, әлеуметтік экология – кейінгі кезде белсенді дамып келе жатқан ғылым салаларының тізімі осылай, олар жаңа білімдер жиынтығының пайда болғанына куә - ол әлеуметтік ғылымдар».

Төртіншіден, қазіргі әлеуметтік білімдердің инновациялық және дәстүрлік арасында және олардың басқа ғылыми білім аймақтарымен өзара әрекеті арасында қарама-қайшылық бар. Бесіншіден, Ресейде әлеуметтік өмірдің жаңа мәдениеті қалыптасқандығы туралы айтуға болады.

Жасалған қорытындылар, әлеуметтік педагогиканың ғылым ретіндегі қалыптасып келе жатқан пәнаралық сипатын дәлелдейді және оның нысандық-пәндік мазмұнын, педагогикалық ғылыми білім құрамына жататынын теріске шығармайды.

Әлеуметтік педагогикада басқа ғылымдарда өңделген білімдер түрлі міндеттерді шешуге қолданылады, мысалы, жинақталған жаңа құдылықтар мен әлеуметтік тәжірибені тұлға, отбасы және қоғам қажеттіліктерін қамтамасыз етуге қабілетті тиімді көпдеңгейлі педагогикалық жүйені құру үшін.  Сонымен қатар, әлеуметтік педагогика дәстүрлі «педагогикалық сала» аймағынан шығып кетеді – балаларды оқыту мен тәрбиелеу және мамандандырылған  білім беру институттарының іс-әрекеті. Әлеуметтік педагогикаға басқа ғылымдардан келген білім ондағы әдіснамалық және дүниетанымдық негіз рөлін атқарады.

Әр жалпы ғылыми тұғырда одан жоғары деңгейдегі жалпылық тұғыр көрініс табатынын атап өту қажет. Мысалы, жалпы ғылыми тұғырларда диалектикалық, бағалаушылық, тарихи, саяси тұғырлар көрініс береді. Алайда олар тек көрініс табады, оның мазмұнына кірмейді. Әлеуметтік педагогиканың дүниетанымдық негізін құрайын жалпы ғылыми тұғырлар да оның мазмұнына тікелей кірмейді. «Өңдеуден» соң, әлеуметтік педагогика әдістері арқылы сұрыпталған соң, оның категориялары мен түсініктерінде сипатталып, әлеуметтік-педагогикалық мәселеге бейімдендірілген жағдайда ғана жоғары деңгейдегі жалпы ғылыми тұғырлар әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіз теорияларын құрай алады.

 Бұл негіздер ғалым-зерттеушінің, тәжірибелі қызметкер дүниетанымының жалпы ғылыми қырын қалыптастырады, олардың таңдаған әлеуметтік-педагогикалық нысанға қатысты ғылыми-зерттеушлік және ғылыми-қайта құрушылық іс-әрекетін жүзеге асырады. Нысанның таным және қайта құрудың гносеологиялық және дүниетанымдық негіздерін құрайтын әдіснамалық білімдер нысанға қатысты әдіснамалық қызметті атқарады. Әдіснамалық қызметтің мәні неде?

Біріншіден, социум нысанын зерттеу мен қайта құруда негізгі әлеуметтік-педагогикалық факторларды, жағдайларды, қарама-қайшылықтарды, тенденцияларды, заңдылықтар мен басымдылықтардың көрініс беру ерекшелігі мен мазмұнын ескеру қажет.

Екіншіден, басқа ғылымдардың әдіснамалық қызметі әлеуметтік педагогиканың ұғымдық-түсініктік аппаратының әдіснамалық бөлігін қалыптастыруда көрініс табады. Алайда ұғымдар мен түсініктерді зерттеу ғылыми білімнің дүниетанымдық талдау деңгейіне қатысы жоқ, ол келесі деңгейге жатады – қисынды-гносеологиялық.

Үшіншіден, басқа ғылым білімдерінің әдіснамалық қызметі зерттеуші және тәжірибелік әлеуметтік педагогтарда дүниетанымның түрлі қырларын қалыптастыруға септігін тигізеді. 

Ешқандай ғылым жекелей тұтас дүниетанымды қалыптастыра алмайды. Адамға кешенді, пәнаралық, тұтастай әсер етудің қажеттігін мойындауымыз керек, ол әсіресе субъект бойында мыналардың қалыптасуында көрінеді:

· дүниетанымның жалпы ғылыми бөлігі дүниетанымның түсініктік, интеллектуалды қыры формасында (әлемді түсіну);

· дүниетанымның психологиялық бөлігі  нысанға және оны қоршаған әлемге эмоционалды-құндылықтық қатынасы формасында (әлемді сезіну, әлемді қабылдау);

· дүниетанымның белсенді-әрекеттік бөлігі дүниетанымның реттік-әрекеттік қыры формасында (әлемге әсер ету).

Дүниетанымның барлық қыры біріге отырып әлеуметтік педагогта әлемді тұтастай көру мүмкіндігін береді.

Әлеуметтік педагогтың дүниетанымы оның танымдық санасына, қаситтері мен ғылыми-танымдық және ғылыми-қайта құру әрекетіне әсер ететіні белгілі.

Соңғысы, басқа ғылымдардың әдіснамалық қызметі әлеуметтік педагогикада  субъектінің танымдық және қайта құрушылық жалпы әрекетінің әдіснамалық, жалпы ғылыми және жеке ғылыми ұстанымдарын өңдеу жолында көрініс табады, оларда әдіснамалық мәдениет, дүниетанымдық көзқарас байқалады.

Айтылғандардың барлығы әлеуметтік педагогиканың әдіснамалық негіздері оның нысандарының таным және қайта құрудағы әдіснамалық тұғырлар деп есептеуімізге мүмкіндік береді. Әдіснамалық тұғырлардың базасы жоғары статустағы ғылымдардың әдіснамалық білімі болып табылады, олар әлеуметтік педагогикаға қатынасына қарай әдіснамалық қызметті жүзеге асырады.

Әдіснамалық білімді қолданудың ерекшелігі мынада, біріншіден, ол әлеуметтік-педагогикалық нысанды танып және қайта құруда өз мазмұнын сипаттауды қажетсінбейді. Екіншіден, басқа ғылымдардың әдіснамалық білімдерін әдіснамалық негіз ретінде «тікелей» қолдануға болмайды, себебі сол нысанға қатысты ұғымдар мен түсініктер құралдары сәйкес болмауы мүмкін.

А.В. Мудриктің әлеуметтік педагогтарды мына бір айғаққа көңіл бөлуін талап еткені сөзсіз дұрыс. «Әлеуметтік педагогикада басқа ғылымдардың идеялары мен мәліметтерін қолдану біршама қиындықтар туғызады. Алдын алу үшін мысал ретінде атап өтсек. Біріншіден, идеялар мен мәліметтер әлеуметтік педагогиканың қажеттіліктерін қанағаттандыра бермейді, оның пәніне бейімделмеген, жаңа әлеуметтік-педагогикалық білімге синтезделмеген. Екіншіден, кейбір идеялар жеңілдетілген түрде қолданылады. Үшіншіден, әлеуметтік педагогика басқа ғылымдардың ескірген идеялары мен мәліметтеріне сүйенетіні жиі кездеседі».

Әдіснамалық білімді қолдану аймағы кең болғанымен белгілі бір шектеулер бар: әлеуметтік педагогика үшін ол тек оның әдіснамалық негізі ретінде рөл атқарады.

Ғылыми білімді әдіснамалық талдаудың мазмұндық-функционалдық  тұжырымдамасының гносеологиялық және дүниетанымдық деңгейлері бірінші және екінші деңгей болып табылады да үшінші деңгейдің алғышарты болып табылады, ол – қисынды-гносеологиялық. 
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Зерттеудің ғылыми аппараты





Жүйелілік 





Сабақтастық





Объек


тивтілік





Мәдениет танымдық 





Инновациялық 





Зерттеудің өлшемдік аппараты 





зерттеу пәнін философиялық заңдар, ұстанымдар, ұғымдар, әдістер арқылы қарастыру














Әлеуметтік жұмыс





Зерттеудің әдіснамалық негізі











Әдіснамалық ұстанымдар





Синергетикалық 





Ғылыми-лық 





Экологиялық  және т.б.





Зерттеудің тұжырымда-малық бірлігі 





Тарихилық пен логикалық-тың бірлігі 





Зерттеу қисыны





Әдіснамалық тұғырлар








Зерттеудің түсінітік аппараты 





Зерттеудің ғылыми аппараты





Жүйелілік 





Сабақтастық





Объек


тивтілік





Мәдениет танымдық 





Инновациялық 





Зерттеудің өлшемдік аппараты 





зерттеу пәнін философиялық заңдар, ұстанымдар, ұғымдар, әдістер арқылы қарастыру








Әлеуметтік құқық





Философия





Әлеуметтік педагогика





Педагогика





Әлеуметтік статистика





Әлеуметтік информатика





.....................





Валеология





Дінтану





Конфликтология





Психология





Әлеуметтану





Саясаттану





Тарих





Әлеуметтік білім





Жаппай спорт





Отбасы





Денсаулық сақтау





Мәдениет және бос уақыт





Қоғамдық қозғалыс





Білім беру





Әлеуметтік педагогика





......................





Халықты әлеуметтік қорғау





Әлеуметтік жұмыс








